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 باب الأوّلال

 مقدمةال

 

 خلفية البحث . أ

إن التفاعل بالاتصالات، و يحتاج إلى التفاعل مع غتَه.  البشر كائن اجتماعي

بتُ الناس  تحادثالو ىي اللغة.  الدهمة وسائلو التفاعل يحتاج إلى الوسائل الاتصالية ومن 

 .ةأم غتَ مباشر  ةيجري باللغة ، سواء أ كانت بطريقة مباشر

"من  ىم" "من للاتصاؿ بعضهم بعضا حوؿ المحادثة في الإنساف اللغة كيستخدـ

 كالدراسات الدختبرية من النتائج. من التعرؼ بعضها بعضا كغتَىا "خلفياتهم"، أين ىم"

تبتُ عما  الناس تستخدـ العبارة أك اللغة التي أف الداضي ىي العقد مدل على الطبيعية

 بينهم.

 يقاس مستخدم اللغةكفائة من   درجةإن . ةالأعمال الاتصالي حدأم ىو الكلا

. الطاعة من الدتكلمتُ على اللغة نفسهاالأفكار ب القبض علىالتعبتَ عن شيء أو على 

الدطالب أو لم  هالوفاء بهذو مطالب الاتصال اللغوي.  داءلأ ةنظم اللغة الدستخدمة ضروري
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. الاتصالات 1الدقة اللغوية والأخطاء اللغويةالتكلم، وىي تتُ في يوافو يسبب إلى إمكاني

ئق من واعائقا وعقبة واضطرابا، سواء أ كان ذلك الع ستجري بسلاسة إذ لم تكن لديها

 (Internal Factors)  عوامل الداخليةالأم من  (External Factors)  عوامل الخارجيةال

 عوامل اللغة الداخلية.ال علىن و إذا التزم الدتكلم تداما الاتصال عتبراللغة. ستفي 

 با لم تكنمناس أك التكلم إذا استخدم الأفراد اللغة في عمليّة التحدث

ولو   سوء الفهم فتقع عمليّتوالأخطاء في  ت. بل العكس ، إذا وجدشلااالاتصالات ف

، مهما  سماع أو اللغة الدستخدمة غتَ لازمة في ال مهلكا كلياكانت مستويات الأخطاء 

قد تكون من . وبذلك أن الأخطاء اللغوية  اء لم تؤدّي إلى سوء الفهمىذه الأخطكان 

كالاتصالات   صفاتها . والاتصالات لستلفة ومتنوعة وتتفاوت في الاتصالاتعناصر 

 . ة والاتصالات العلميةيادعال

شكل من أشكال الاتصال وىي خالية من الاتصالات  ىيالاتصالات العلمية 

في تعبتَ الدعتٌ عن الأشياء أداة لدساعدة الناس أن حقيقة اللغة ىي وقد علمنا الجمالية، 

. والكلام الذي يعبّر بو  أداة للاتصال بغتَىم، حيث أنها من الوظائف التعبتَية للغةأو 

كتابيا. و  شفوياىذا الكلام معبّر و . راءالإنسان للآخرين قد يكون الفكرة والأفكار والآ

 وكذلك خالية من العناصر صريحةتصال علمية واضحة و لذلك، يجب أن تكون عملية الا
                                                           

1  Supriyadi. Analisis Kesalahan Berbahasa ( Jakarta. Universitas Terbuka Press: 2006). h. 11 
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. من الواضح أن ليس ىناك الوظائف إلا وظيفة رمزية قط التي 2الدثتَة للعواطف الدستوردة

تطلب الفرد ية والإلصابية. و تزكيصف بالدتي تستخدم في الاتصالات العلمية، بل يجب أن

 الاتصالات العلمية كمال الاتصال. بنيةقواعد اللغة شفهيا كان أم كتابيا ل بجميع تزامفي ال

تحقيقها في تعليم اللغة. تلك  على نبغييأن الدهارات اللغوية الأربع من الدعروف 

 الدهارات اللغوية الأربع ىي مهارة الاستماع ومهارة الكلام ومهارة القراءة ومهارة الكتابة.

ا قدرة بصرية صوتية أو ب من الدهارات اللغوية وأنهالجوان ىي إحدى قراءةال

لابد أن قراءة القارئ  . ونتيجةصامتة، يفهم بها الفرد ويعبر عنها ويؤثر فيمن حولو بو

إيصال الدعتٌ من ه قرأوما  ستكتابيةة ىي الدهارات الإقراءلأن ال كاتبا للطابقميكون 

. ويحتاج إلى والكاتب ة بتُ القارئوغايتها ىي الأغراض الدساوا عن الدقالة،والأغراض 

 لدراحل الطالب النضجي. وفقا ة والوقت لاستعاب ىذه الدهارةملازمة التدريب والخبر 

تو قراءيكون كي   قارئتُكثتَ من الشروط الدكاملة لل ة تحتاج إلىقراءمهارة ال

النحوية بناء الجملة وىي إتقان قواعد اللغة,  في قارئكفائة الومنها   كاتبا للطابقم

 اللغوية الأخرى، وكلاهما النحوية والصرفية خاصة بجانب إلى القاعدة الصرفية والعناصر

 ماكتبو الكاتب.شخص حتى يفهم  قراءةلنتيجة  كثتَا تحدد

                                                           
2  Jujun S Suriasumantri, Filsafat Ilmu ( Jakarta: Pustaka Sinar Harapan,2008).h.181 
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ة في قسم اللغة العربية وآدابها، كلية اللغات والآداب، قراءتدرس مهارات ال

 I الأولى ةقراءفصول دراسية الدسمى بدراسة ال أربعجاكرتا الحكومية تدريجيا لددة  جامعة

وبالنظر إلى الغرض من ىذه   .IVكالقراءة الرابعة  III الثالثة ةقراءوال II الثانية ةقراءوال

و الإنسان واتصال معارفهم عاب ما كتبياستالدراسات ىو أن يكون الطلاب قادرين على 

 قواعدي اللغة وىي النحوية والصرفيةعن  رساتعلٌم الطلبة دللغة العربية. د اعن قواع

 فصول )النحو الأول، والثاني، والثالث(على ثلاث  النحو درس تنقسم بجانب ذلكو 

درس قواعد اللغة  لكذل.  )الصرف الأول، والثاني( تُلفصتنقسم على  الصرفدرس و 

 ة.مهارة القراءهما أداة رئيسية في كلاة  قراءودرس ال

خلال  ة الباحثةعلى خبر بناء ة غالبا، قراءالكثتَة في التواجو الطلاب الصعوبات 

الدفردات  اعأسبابها إما نقصانهم في استممن أربع سنوات في ىذا القسم, و  دراستها

قد يكون ىذه قواعد النحوية(. الفي تطبيق قواعد اللغة )وخصوصا  ىمأخطاءية، و عربالل

قواعد لغة  وىي الفرق بتُ قواعدين، منها قراءةفي ال اتب من الأخطاء والصعوباسبالأ

تُ اتيدكن أن يكون سببو التشابو بتُ ى(. ومع ذلك، BTولغة الذدف ) (BSالأم )

التدخل اللغوي إذا كان التأثتَ من  ذلك تُ لشا تأدى إلى التأثر بتُ اللغتتُ، ويسمىتاعدق

 سلبي.التأثتَ ال
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عنو : ما قال أبو حمدة أخرى ك لكل لغة قواعدىا الخاصة، والتشابو بتُ لغة ولغة

ية والفكر ولطائف مستقاىا العقل ؤ طريق العلم بها الر  رإن في اللغة دقائق وأسرا

. لذلك، يدكن أن لصد الاختلافات في 3وخصائص معان ينفرد بها قوم قد ىدوا إليها

 ( والصرفي والدلالياستوى الصوي  )الفونولوجيالدمستوياتها، وىو  القاعدة اللغوية في جميع

في  الدوجودة السنتاكسيسوكذلك في النحوي. وستعرض فيما يلي مثالا على الفرق بتُ 

 (.B2النحوية في اللغة العربية )القواعد ( و B1اللغة الإندونيسية )

 . Saya menulis surat secara sistematis: منظمة الرسالة  كتبت . ُ

 . Surat itu ditulis secara sistematis: منظمة الرسالة   كتبت .2

بىتٍ تً كي "  (2، وفي الجملة الثانية )"   كتبٍتي الرسالةى منظمة "( 1الجملة الأولى )في 

 .سياق الكلام على افاهمويدكن الخطأ في القراءة إذا لم يكن القارء   "  منظمة الرسالةي 

 ،كلمة في جملة  تغيتَ الحركات لكل مع جنب إلى جنبا تغيتَ الدعتٌ تحدث في اللغة العربية

يتَا كبتَا في التًكيب كالدعتٌ مهما كاف الكتابة كإذا ترجمت إلى اللغة الإندكنيسيا ىناؾ تغ

في  الأخطاء كقوع القواعد النحوية أداة الدراقبة لاجتنابك  أك الحركؼ الدستخدمة متساكيا.

في فهم الغرض بل إنما  لسامعفقط تابعة لصعبة ا ليست الأخطاء ىذه القراءة ككقوع

                                                           
 ُّ(, ص.ََِٗلزمد علي أبو حمدة, فن الكتابة كالتعبتَ )عماف : مكتبة الأقصى,   ّ
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القواعد النحوية تعتبر   أخرل، ناحية منالقارئ.  معتٌ الغرض الدقصود من تغتَ أف يدكن

 في اللساف أك الأخطاء كقوع كأىم فركع علم اللغة العربية لأف لذا كظيفة كبتَة لاجتناب

بو في الكتابة، كلكن الإنساف الذم يستعيب القواعد النحوية لا يدثل أك يصور استيعا

أنها فرع   بالإضافة كأداة، اللغة، بل لتعلم الغرض اللغة العربية لأف القواعد النحوية ليس

 العربية. الدوجودة في تعليم اللغة من فركع العلم

عاب قواعدي اللغة النحوية ين نقول أهمية في استأوبناء على ىذه الأمثلة يدكن 

النحوية والصرفية  سمىاللغة العربية. تلدتعلمي  الصرف(والصرفية )علم  علم النحو()

يدكننا في عملية التعلم التي بالقواعد غالبا ، وجود الأخطاء معقولة ، نظرا إلى مقامنا 

أن يتعلموا من أخطائهم. نقصان الدمارسة  اللغة الخطأ، وىذا ىو أهمية للمتعلميالتواجو ب

العيوب الدتنوعة. الأخطاء  ىو من الأسباب في أخطائهم ، نظرا لضيق وقتهم أو غتَه من

ها تصحيحو  هاكشف ويدكن قراءةالتي نستطيع أن نكتشفها كثتَا ىي الأخطاء في ال

ة لذا أكبر فرصة قراءالمهارة وىي  الأربع الدهارات اللغوية إحدىضبطا لأنها ظاىرة، و 

 للمتعلمتُ في إدراك الأخطاء أو رؤية أخطائهم ويتعلمون منها.

من وظائف ينبغي أن لا نسمح ولا نتجاىل بها،  لقراءةا الأخطاء التي تحدث في

درس الأخطاء من متعلميو لازم يجد الد مامنعها أو تنقيصها وتصحيحها. حينالددرس 
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عملية  قيةفي أخطائهم ويفكّر في البحث عن تحليل ىذه الدشاكل للتً  هاصحي يو أنعل

 بعد.فيما التعليم 

ة العربية ، منها الأخطاء الإملائية باللغ قراءةىناك عدد من الأخطاء في ال

. ويدكن لذذه الأخطاء الدلالية والصوتية والأخطاء الصرفية والأخطاء النحوية والأخطاء

 .4أن تقع في أي وقت كان

في صفة الأخطاء ونوعها  شف على التنبؤترأت الباحثة أن تحليل الأخطاء سيك

الأوصاف السابقة، بحيث يدكن أن تعرف الأخطاء والأخطاء الأكثر ما يقوم  بناء على

. لذلك لذذه الدشكلات الدوجودة في عملية التدريس ىناك تحليلن و كي ربمابها الدتعلم، و 

 في قواعد اللغة خاصة ظاىرةال الباحثة مشجّعة لرؤية الأخطاءأصبحت في ىذه الدناسبة 

 .همتسادر مواد ة الطلاب في راءمن قالنحوية لشا ورد  القواعد

 وفرعيته البحثتركيز   . ب

عددا من الدشاكل على النحو  ركزيدكن ت الدذكوربناء على تلك خلفية البحث 

 التالي :

                                                           
 ٕٗ.( ص. ََِٔعبد الله سليماف. الأخطاء اللغوية التحريرية. )مكٌة : جامعة أـ القراٌء.   ْ
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 اللغة العربية شعبة تعليملطلبة من قراءة اأشكاؿ الأخطاء النحوية الدوجودة في  .ُ

 جامعة جاكرتا الحكومية كالفنوفكلية اللغات 

 باللغة العربيةالنص  ةقراءتطبيق قواعد النحوية في  في الطلبة كفائة  .ِ

 ةفي القراءالعوامل التي تؤدم إلى الأخطاء النحوية  .ّ

 وأسئلة البحث المشكلة نظيمج. ت

اللغة  شعبةة طلبة قراءالباحثة الدشاكل في الأخطاء النحوية على نتيجة  تنظم

 بلا نظر إما الأخطاء من الأخطاء ) ، السابقة، بدءا من تركيز الدشاكل الدذكورة العربية

errorغلاط( كإما من الأ ( mistake.) 

على النحو  تخصصت الباحثة أسئلة البحث، ف الدشكلة الدذكورة نظيمبناء على ت

 :التالي 

 ؟ اللغة العربية شعبة تعليمطلبة ة القراءأشكاؿ الأخطاء النحوية لشا كرد في  .ُ

 ؟ باللغة العربيةالنص  ةقراءتطبيق قواعد النحوية في  في الطلبة كيف كفائة .ِ

 ة ؟في القراءما ىي العوامل التي تؤدم إلى الأخطاء النحوية  .ّ
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 البحث فوائدد. 

 : ىي البحث ىذ فوائد

باللغة العربية كمن ثم  نصة القراءالطلبة في  كقع عليهاة الأخطاء النحوية التي لدعرف . ُ

 .يدكن استخدامها كمرجع في إصلاح التدريس

 . ةدرس القراءكالدعم الرئيسي في   قراءةتستخدـ كمرجع لددرسي ال . ِ

، قراءة في ال تكررتوجيهي لكي لا يرتكب الخطأ الد . أف تكوف معركفة للطلبة كمبدأّ

 باللغة العربية. نصة القراءخاصة 
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 باب الثانيال

 الدراسة النظرية

 الدراسة النظرية . أ

مفهوم لبحث، وىي: عنوان اباحثة النظريات الدتعلقة بال، ستصف باب في ىذا ال

 مفهومو العوامل الدسببة في الأخطاء اللغوية كتحليل الأخطاء  مفهومالخطأ اللغوي و 

 . ةقراءال مفهوم كذلكو  النحويةالقواعد 

 الخطأ اللغوي مفهوم .ُ

 : تعريف الخطأ اللغوي . أ

. كلمة "خطأ" مصدر من فعل الخطأ اللغوم يتكوف من كلمتتُ؛ الخطأ كاللغوية

كقاؿ إبراىيم أنيس إف كلمة "أخطأ" بمعتٌ  ٓيخىٍطىأ؛ كمعناه لغةن ضد الصواب. –خىطًئى 

ىي اسم نكرة منسوب صفة  ككلمة اللغوم ٔخطئ أم غلًط كىو حاد عن الصواب.

 لكلمة الأخطاء

                                                           
ٓ
 ُّْالجزء الثالث ص ، )القاىرة: دار الحديث(، لساف العربابن منظور،  

 ِِْ، ص ْىػ( ط  ُِْٔـ/  ََِٓ)القاىرة: لرمع اللغة العربية،  معجم الوسيط،إبراىيم أنيس، ٔ



11 
 

في أنشطة  التعلم ىو معقول، في الواقع أنو من أىم الأمرفي عملية  إذا الخطأ

ملاحظتو ن نتًك ىذا الخطأ ، من وظائف الدعلم لا يجوز لنا أالتعلم الحقيقي. ولكن 

ها صحأن يمكن من الد. الهليجب على الددرس أن يعالج تلك الأخطاء ويحاستجابتو  و و 

التدريس ما بعده  رتقاءجعا لاالأخطاء ، حتى يكون مر  إجادة تعلم اللغة بسبب الددرس

بّر في التعبتَ لا. الخطأ معقول في عملية التعلم كما ع  فعا حتى أصبح أن يكون التعليم

 نا".م  نا ومن أخطائنا تعل  نا أخطأ  ن جهل  العربي "م  

( Parera( الدقتبس بباريرا )Pit S Corderىذا ىو وفقا لرأي بيت س كوردر )  

الالضراف الدنهجي والدتسق وىو سمة أو خصائص من الدتعلمتُ في أن الخطأ اللغوي نوع 

القاعدة وقواعد اللغة ومن مظهر  اللغة عن الخطأ اللغوي ىو الضرافات. مرحلة معينة

الخطأ ىو الشيء الذي لا يدكن  فعل بها متعلم اللغة في تعلم اللغة الثانية.يأن  طبيعي

 تجنبها في عملية التعليم والتعلم.

يقتبس من رأي الشافعي لاتصال بهذه الأمور، إن ( Nurhadi)قال نورىادي 

الخطأ اللغوي ىو استخدام الوحدات اللغوية التي تشتمل من أشكال الكلمات والجمل 

( آرائ دولاي Tariganوحينئذ قدم تاريغان ) .7والفقرات التي تتجاوز قواعد اللغة

                                                           
7
  Nurhadi, Tata Bahasa Pendidikan : Landasan Penyusunan Pelajaran Bahasa,(Semarang: 

IKIP Semarang Press,1995),h.230 
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(Dulay وقال )ن تركيب القاعدة اللغوية من نظام ن الخطأ اللغوي ىو الضراف عإ

ن الخطأ اللغوي ىو جانب من الجوانب اللغوية ولديو العيوب في  إ دولايكقاؿ . 8الدعيار

تهم. ىذه الأخطاء ىي جزء من المحادثات أو التًكيب الدنحرف عن قراءالطلاب أو  كلام

 .9نظم الدختارة من أداء لغة الكبارالنظم الدعيارة أو ال

 : طعيمةوأما قال 

"الخطأ اللغوي ىي صيغة لغوية تصدر من الطالب بشكل لا يوافق عليو الدعلم وذلك 

 .10لدخالفة قواعد اللغة"

الخطأ اللغوي ىو الضراف عما يحدث من العادة، فإن الخطأ ىو شكل من 

ق سلاسة حتُ تقع و ة عامة  التي تععادال أشكال الضراف اللغة من نظامو أو قواعد اللغة

 .11عملية الاتصالة اللغوية بدورىا 

                                                           
8
  Henry Guntur Tarigan & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa 

(Yogyakarya: UGM Press, 2008),h.142. 
9  Heidy Dulay, Marina Burt & Stephen Krashen, language two (New York : Oxford Press, 
1982),h.138 

 ّٓ( , ص.ُٗٗٗإسسقا, رشدم أحمد طعيمة, التعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها )مصر :   َُ
11  Supriyadi, Buku Materi PokokAnalisis Kesalahan: PINA 2235 SKS Modul 1-3 (Jakarta: 
Karunika Jakarta UT .1984),h.4 
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 Dimensi-dimensi dalam Belajar Bahasaفي كتابو  Sudianaوالدثال كرأي 

Kedua  نظام اللغة على  يتقنو الذين لم طلابمن ال خاصة تستورد الخطأن إ، يقول

الذدف التي قد تدت شل في استخدام لغة في النطق ىو ف غلطالثانية التي يدرسونها. وأما ال

 12عابها.ياست

ىذه مكن أن تستمر ومن الدمتناسقة. الأخطاء تحدث باستمرار عادة أو 

ناجمة بعوامل أداء اللغة عامة. التحديد في  غلاطحها. والأصلنلم ذالأخطاء لفتًة طويلة إ

 وأالكلمات  وأفي نطق أصوات اللغة إما  غلاطتذكتَ الشيئ أو النسيان تؤدي إلى الأ

 13أو ما في الجملة، وغتَ ذلك. هايبها، والنبر فيترك

ن الأخطاء التي نشأت في عملية التعليم إ( Rombepajungقال رمبيباجونغ )و 

من  .14والتعلم تشتَ إلى وجود التعلم الحقيقي والعلامة من لصاح الطالب في تعلّم اللغة

تعلم اللغة. الأخطاء  لا يخطئ في عملية التعلم، بما فيها متعلمي اللغةكل   أن الدستحيل

 غة، سواء أ كان شفويا أم كتابيا.اللغوية ىي معقولة وطبيعية في استخدام الل

                                                           
12  I Nyoman Sudiana dalam  Nurhadi Roekhan, Dimensi-Dimensi dalam Belajar Bahasa 
Kedua (Bandung: Sinar Baru, 2006), h. 45 
13  Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Op.Cit.h.77 
14  JP. Rombepajung, Pengajaran dan Pembelajaran Bahasa Asing (Jakarta: Depdiknas 
P2LPTK,2005),h.54 
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ي ىو الالضراف الدنهجي والدتناسق اللغوي أن الخطأ ةالسابق راءمن الآستنتاج الاف

 ىو ليس الالضراف الدنهجي غلطمعينة، وال طبقةعلى قدرة الطلاب وكفائتهم في  يصورو 

 الخطأ في النطق.والعاطفة، أو  مثل التعب،

 اللغوي أنواع الخطأ . ب

(. mistake ) غلط( والerror )طأ الخ، وىو ي إلى قسمتُلغو وينقسم الخطأ ال

جنبية، بسبب الأخطاء الألغة وىي الا الدتعلمون، ونهاللغة التي يدرسخالفات في الد

(. error )( والخطأ mistake ) غلطبتُ ال بعيد ىناك فرقأف  نظر دولاي. غلاطوالأ

تؤدي إلى أداء اللغة، وأما الأخطاء تؤدي إلى كفاءة اللغة, وظهرت ىذه  طغلالأا

 غلاطلأاالاختلافات عندما أخطأ الدتعلمون في استخدام اللغة التي مؤقتة وىي من 

 .15والأخطاء لأنهم لم يستطيعوا استخدام تلك اللغة

تحدث في مناطق معينة من النظام الخطأ ىو الضراف منهجي ومتسق بما يتفق أن  .ُ

 دائما عند متعلمي اللغة الأجنبية طأ يقعالخ، وقد يكون  اللغوي

 نسبيا غلط يقعالوقد يكون  ىو الضرافات في استخدام  اللغة غتَ منهجيالغلط  .ِ

مسببة من  غلاطة وىذه الأقراءمن الكلام أو ال غلطمكن أن يكون الومن الد، 

                                                           
15  Dulay,Op.Cit.,h.139 
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ن ننظر إلى الرسم أ. من الواضح والعاطفة وغتَىا. فإنختلفة كالتعب الدعوامل ال

 البياني أدناه

 

 الأغلاط

 

 الأخطاء

 فرقة              

 كجهة النظر

 أداء

 غتَ منظم

 زائف

 عابيستا

 الضراؼ

 الوعي بنفسو

 كفاءة

 منظم

 دائم

 لم يستعب

 الضراؼ

  وبينالت

 منبع .ُ

 صفة .ِ

 الزماف مدة .ّ

 ومنظم اللغال .ْ

 نتيجة .ٓ

 تصحيح .ٔ

 

 ايو سامت غتَلغة الذدف عامة  وطاء اللغوية التي أدلى بها متعلمالأخمن العامة أن 

لغة الذدف، وىي الأخطاء  ن من الأخطاء التي يرتكبها متعلمفي شدتها دائما. ىناك نوعا

أو القارئ  سامعو الخطأ اللغوي الذي يسبب الالخطأ العالدي ى العالدية والأخطاء المحلية.



16 
 

. يجب تصحيح غتَ مفهومة بتة الجملة إلى يؤدي عن أغراض الرسالة، أوالفهم إلى سوء 

 سوء الفهم. الخطأ العالدي وإزالتها، لأن من شأنو أن يعطل الاتصالات وتسبب إلى

 الأمثلة على ذلك:

رغبت "في كلمة  "عن" لفظرغبت عن قراءة القرآن )أنا أكره قراءة القرآن(. استخدام 

عن غرض الدقصود، وىو ما يعتٍ الكراىية. الكلمة  يعتًضىا الأن معن مناسب غتَ "عن

الدناسبة للتعبتَ عن الدمتعة أو الحب ىي: رغبت في قراءة القرآن )وأنا أحب قراءة 

 القرآن(.

فأما الأخطاء المحلية ىي الأخطاء التي تؤثر على عنصر في الجملة ولا تتدخل في 

على الرغم ل. و اصتا لا يزعج سلاسة الاالاتصالات عادة. الخطأ المحلي ىو الالضراف م

الخطأ لا يسبب إلى سوء الفهم، لأن ، ولكن ةاللغوي اءخطأشكال الأشكل من ىناك 

 الدعلومات الدقصودة سهلة أن يفهمها السامع.

 مثالا على ذلك :

 الخطأ في تطبيق القواعد النحوية في الجمل :

 أنا يذىب إلى الددرسة 
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 لي :من الدفتًض أن تصحيحو ما ي

 أنا أذىب إلى الددرسة

ة الثانية، ىناك التأثتَ في الدخالفات ، وىي اللغة الأولى واللغبتُ اللغاتفي الاتصالات 

 يز الخطأ بالخطوط العريضة فيما يلي :يدإلى الخطأ. وقد  ؤديالتي ت

 لتدخلبا (، أي الخطأ الناجم Interlanguage errors الأخطاء بتُ اللغات ) .ُ

. إذا كان النظام من اللغة للغة الأجنبية التي يدرسهااو لغة الأم من الطالب  بتُ

ام من إذا كان النظو الأولى للطالب متشابها بلغة الذدف، فيحدث النقل الإيجابي. 

من الدمكن ىذا لغة الذدف، فيحدث النقل السلبي. عن  تلفتخاللغة الدستخدمة 

 يسبب إلى صعوبة في تعلم اللغة الأجنبية. لالنقل السلبي أو التدخ

 ثلالخطأ الذي يد ىي(،  intralingual errors ) غةالل ية فياخلالدالأخطاء  .ِ

التطبيق الناقص في و ، يكالخطأ التعميمم  القواعد التي قد تعل السمات العامية من

ىذه الأخطاء وال على تطبيق القواعد. تحدث القواعد، والفشل في دراسة الأح
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 الةتعلموىا غتَ مناسب في ح قد لأن الطلاب يحاولون في تطبيق قواعد اللغة التي

 16أخرى.

 أن العوامل الدسببة للخطأ اللغوي من الطلاب ىي: بناء على ما سبقالاستنتاج 

 ( Interlanguage )الفرق بتُ لغة الأم  ولغة الذدف  .ُ

، والذي يتضمن فيها ( intralingual )ة في اللغة نفسها وجودالعوامل الد .ِ

اض الخطأ، ، والافتً اللغة قواعدسب في تطبيق ناا لا ي، ومالعامية الدغالبةالأخطاء 

 .اللغة قواعدوعدم الفهم على حدود 

الأخطاء اللغوية إلى ثلاثة أنواع، وىي الأخطاء بتُ اللغات  Richardsتصنف و 

( interlingual errors والتدخل ) في اللغة( interference errors والخطأ داخل  )

 ،17(developmental errors  والأخطاء التنموية ) (intralingual errors اللغة )

، وىي الأخطاء  ية( أن ىناك نوعان فقط من الأخطاء اللغوJamesولكن قال جيمس )

                                                           
16  Prawono, Analisis Pengajaran Bahasa untuk Mahasiswa Jurusan Bahasa dan Guru Bahasa 
(Yogyakarta: Gadjah Mada University Press, 2006), h.19  
17  Jack C Richard, Error Analysis : Perspectives an second language Acquisition (London: 
Longman, 1974 ),p.173. 
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 18(.intralingual errorsوالخطأ داخل اللغة ) (interlingual errorsبتُ اللغات )

 هما:و سبب الخطأ إلى لرموعتتُ،  Tariganلذلك، تصنف ك

، وىي الأخطاء الناجمة بالتدخل من لغة الأم للطلاب إلى  الأخطاء بتُ اللغات .أ 

 اللغة الثانية التي درسوىا الطلاب.

الخصائص العامة للقواعد التي  ثل، وىي دراسة الأخطاء أي تد اللغة داخل خطاءالأ 

مل عن النظام الداخلي أو كاتالتطبيق غتَ م ، وفي خطاء التعميميدرسها الطالب كالأ

 حوال في تطبيق القواعد.الأ، وعدم دراسة  القاعدة العامة

. أبدا متساوياو اللغة بها متعلمارتكالأخطاء اللغوية التي  ةدرجة شد لا نعتبر

مها السامع، والقارئ، والناطق أو شديدة حتى لا يدكن أن يفه الأخطاء الدهلكةىناك 

بالأخطاء  ةمن الأخطاء العالدية. ىناك الأخطاء الدصنف ىذه الأخطاءصنف تو  ، الأصلي

الأخطاء المحلية.  منل ، وتصنف ىذه الأخطاء اصتالخفيفة ولا تزعج على سلاسة الا

 والفراسيكلمة المن  إمامستويات اللغة،  كلن يحدث الخطأ المحلي في  مكن أومن الد

وجهة من  الأخطاءىذه مكن أن تحدث من الدملة أو من الخطاب و الجو  الكلوساو 

 .البراماغتيس وجهة الواقعية أو سيتاكسيسوال ايرفولوجالفونولوجيا والد

                                                           
18  Carl James , Error in langusge and use (USA: Wesley Longman Ltd, 1998),p.137 
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 اللغوي أتحليل الخط تعريف .2

 ىاوتفستَ  هاوتفريق أخطاء الطلاب أسلوب لتعريف وتحليل الأخطاء اللغوية ى

 اللغة الأجنبية. ونتعلميمنظما عندما 

من الأنشطات في دراسة الأخطاء الدرتكبة من  تحليل الخطأ اللغوي ىو أنشطة

( Richard. وقال ريتشارد )19متعلمي اللغة الدستهدفة، في تلك عملية تعلّم لغة الذدف

 whatف بتحليل الأخطاء متعلقا بتفحيص اللغة من متعلمي اللغة الثانية )ر  ع  ن "ما قد إ

has come to be known as error analysis has to do with the investigation 

of the language of second language learners)20. 

كل   من الدمكن بدا، لأنأسلبية   نعتبرىالا مو اللغةالأخطاء التي ارتكبها متعل

مهمّ أن  الدظهر امن أخطائهم السابقة. ومع ذلك، ىذأن يتعلموا  متعلمي اللغة

التي الأخطاء أن يرشد ويصحّح  لمالدعيجب على . اء الطلابن وأوليو الدعلميلاحظها 

الصعبة على  العادةك تكوينهاو الدستمرة خطاء لأالطلاب. ىذا ىو لتجنب اارتكبها 

 .إزالتها

                                                           
19  Jos Daniel Parera, Linguistik Edukasional (Jakarta: Erlangga, 2004), h. 50 
20  Richards, Op.Cit,p.158 
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و بمساعدة الدعلمتُ. فأما إصلاحويتطلب  اومنظم يقع دائماالخطأ قد يكون 

 أنفسهم.ب طلابكن أن يتم إصلاحو لدي الممن الدمتناسقة و غتَ و  نسبيا قد يقع غلطال

بالدعايتَ  علامة التي كتبها الدتعلمون الأخطاء والأغلاط ضعو نكن أن ممن الدو 

لضراف الايعرفون الأخطاء ويصحّحون لغة الذدف  وشغيلية والعمليات. إذا كان متعلمالت

 لغة الذدف لم والعكس، إذا كان متعلمبل . غلطالبلالضراف فتسمى ذلك اعلى الفور ، 

 الخطأ.ب ذلك الالضراففتسمى على الفور،  فار لطيصحّحو الا يعرفو الأخطاء ولم

ها فورا ، من أجل أن وإصلاحخطاء التي ارتكبها الطلاب الأ صحيفيجب على ت

إصلاح الأخطاء اللغوية يساعد الطلاب  ، وع الأخطاء الدستمرة. بجانب ذلكيدنع وق

الدعجمية  دود أشكال اللغةح وبالإضافة علىفة استخدام اللغة، لدعرفة وظي

 من اللغة التي تجري دراستها. سنتاكسيسوال

ح لاصفي إ الدباشر وغتَ الدباشر صحيفعلى الدعلم استخدام طريقة تمكن من الد

 الفوري ىو: صلاحاللغوية من الطلاب في كتابتهم. تلميح الإ الأخطاء

 لطلابكلمة ويعطي تلميحا لال إعطاء السطر تحت .ُ

م في الدكان اسهضاف بالت غتَ لزلها، و الكلمة ما في بتُإعطاء القوستُ  .ِ

 الدقصود
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 الدفرطة لامة الصليب على الكلمةع إعطاء .ّ

 أو البنية الصحيحة في لرملها بنية الكلمة تزويد .ْ

، وعلى  موقع الخطأالدختلفة في  الرموزبوضع غتَ مباشرة،  صحيفىناك طريقة الت

 سبيل الدثال:

 خطاء الإملائيلل السطر  إعطاء .ُ

 في الدائرة لا تناسب في لزلها التيتخدمة الدفردات الدسوإقفاص  .ِ

عن غرض الدعتٌ في الجملة أو ما  ةنحرفالكلمات الدفي علامة السهام  اءعطوإ .ّ

 ةالدفقود من الدعاني فيها

 غامضةال في الجملة علامة الاستفهام للتًكيب أو البنية اءعطوإ .ْ

ينبغي على الدعلمتُ استخدام  (Wingfieldث وينغفيلد )وبناء على نتيجة بح

 في طرقالخمسة  لىاقتًاحو ع Wingfieldقدّم  ثميقة الدناسبة لكل طالب وفعالة لو. الطر 

 الأخطاء، وىي: إصلاح

لطلاب قادرين على ينبغي على الدعلمتُ إعطاء التوجيهات الكافية حتى يتمكن ا .ُ

 بأنفسهم صلاحاء الإأد

 وإنشائو ومقالتو عن الأخطاء اللغوية طالبالكتابة   وتصحيح  .ِ
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 أدناه ويعطي الحواشي مقالتو وأافة إنشائو بحمات الدكتوبة و علالد وإعطاء .ّ

 شرحا شفويا لكل فرد من الطلاب وإعطاء .ْ

 21ميع الطلاب في الفصل.لج ام  الأخطاء شرحاستخدوا .ٓ

 ( أفPatedaباتيدا )( في Crystal( عن رأي كريستال )Ruruرورو ) اقتبس

 على الأخطاء اأسلوب لتحديد الأخطاء وتصنيفها، وتفستَىا منهجيتحليل الأخطاء 

الطلاب الذين يتعلمون اللغة الأجنبية أو اللغة الثانية باستخدام النظريات لدى  ةرتكبالد

 22والإجراءات القائمة على علم اللغة.

الأساسي ن الدفهوم إ  Nurhadiفي( Kridalaksana)فأما قال كريدلاكسانا 

تقدم الطالب في التعلم من خلال تسجيل  خطاء اللغوية ىو أسلوب لقياسلتحليل الأ

  23.فرقةبفرقة بشخص أو  شخصخطاء التي يرتكبها الأوتصنيف 

أن تحليل الأخطاء على النحو التالي: إجراءات العمل  Tariganوصف  حينئذو 

، وتحديد الأخطاء الواردة يناتعجمع الك ومدرسي اللغات،  التي تستخدم لدي الباحثتُ

                                                           
21  JP. Rombepajung, Op.Cit.h.64 
22  Mansoer Pateda, Analisis Kesalahan (Ende: Nusa Indah, 1989) h.48 
23  Harimurti Kridalaksana dalam Nurhadi, Tata Bahasa Pendidikan: Landasan penyusunan 
Pelajaran Bahasa (Semarang: IKIP Semarang Press, 1995), h.230 
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لى سببها، وكذلك عادا متعوتصنيف الأخطاء افي العينة، شرحا على تلك الأخطاء، 

 24ذلك الخطأ. درجة الخطورةلتقدير التقييم أو ال

على أن تحليل الأخطاء ىو إجراء العمل ولو بعض  علاهالاستنتاج من الآراء أو 

الخطوات الدعينة في تحليل الأخطاء اللغوية لدى الطلاب. وتحليل الأخطاء اللغوية لذا 

 الفوائد العملية والفوائد النظرية عامة. الفوائد العملية لتحليل الأخطاء اللغوية فيما يتعلق

 تدريس اللغة، وىي:على 

 في تعليم اللغة، مثل:كمدخل لإعداد الدواد  .ُ

تقرير النقاط الدناسبة في تعليم اللغة وفقا على طبقة صعوبتها وسهولتها في  .أ 

 التعلم

 تحديد النقاط التي تحتاج إلى توضيح في لغة الذدف .ب 

 في تعليمها التدريس مادةتحديد  .ج 

 كالتمارين العلاجية .ِ

 لإتقان التقييم أو اختبارا لدهارة الطلاب. ادةأداة لاختيار الد .ّ

                                                           
24  Henry Guntur Tarigan dan DjagoTarigan, Op. Cit, h.68 
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فإن الفوائد النظرية ىي لزاولة لإعطاء الدسندة الصلبة على اكتساب لغة الطفل 

أو الطالب، ويصف تطوير استيلاء لغة الأم أو اللغة الثانية في عملية تدريس اللغة 

 25الثانية.

يل الأخطاء ىي ص إلى أن الفوائد العملية والفوائد النظرية في تحلخلويدكن أن ن

كنقطة الانطلاق لتحستُ في تعلم الدعلم   ستخدمويكن أن ي يدذال العلاجتبحث عن 

 بها الطلاب أو تقليلها. ارتكبهاتدنع الأخطاء المحتملة التي  اللغة، وبدوره ىذا يدكن أن

 العوامل المسببة في الأخطاء اللغوية. 3

تدل على ب اسبأو، فهناك نفسلكن الخطأ لم يحدث ولو كان الخطأ معقول، و 

قتبس الد Fisiakو Richardل اسببة في الأخطاء داخل وفقالد أن العوامل .حدوثو

 ي :ى Tariganب

 (،over generalization زودة )التسوية الد .أ 

 (،ignorance of rule restriction تحديد القواعد ) لىالجهل ع  .ب 

 (incomplete application of rules القواعد )تطبيق في  غتَ مناسب .ج 

 26(.false concepts hyphotesizedالدفاىيم ) في افتًاض كالخطأ .د 

                                                           
25  Nurhadi, Op.Cit, h. 235 
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 .قواعد النحويةال مفهوم .4

حفتٍ يشرح . العربيةاللغة في  النحوية(القواعد  النحو ) بعلم السنتاكسيس يسمى

أشكال ف يأن علم النحو ىو قواعد للتعر  وزملاؤه( Hifni Bek Dayyabبيك دياب )

وقال  27.ترتيبها في الجملة تتدّ الكلمات ووظائفها إما من وقوفها وحده أو عندما 

ن النحو في إصطلاح العلماء ىو القواعد يعرف بها أحوال أواخر الكلمات إسليمان 

فأما وجد  28العربية التي حصلت بتًكيب بعضها مع بعض من إعراب وبناء وما يتبعهما.

قانون تألف الكلام وبيان لدا يجب أن يكون عليو لكلمة في الجملة، والجملة  أنوجعفر 

في الثمرة في العلم  Muhyidinوأما نظر  29مع الجملة، حتى تتسق العبارة وتؤدي معنها.

 Taufik الدقدمة ب دراسة اللغة في 30النحو: صيانة اللسان عن الخطا في الكلام العربي.

يدرس بنية الجملة وشبو الجملة وأنواعها، أي أنو يدرس  فرع الذىالعلم النحو ىو أن 

 31نظم الكلام.

                                                                                                                                                               
26  Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Op.Cit.h.85 
27  Hifni Bek Dayyab. Kaidah Tata Bahasa Arab ( Jakarta: Darul Ulum Press. 1991),h.13 

سليماف ابن عبد الرحمن الكافل, دليل الدعلم كالدتعلم إلى الدراجعة أىم قواعدا للنحو العربية )رياض : جامعة   ِٖ
 ُّ(, ص.ُٗٗٗإماـ لزمد سعود الإسلامية, 

 َِ(, ص.ََِٕحسن جعفر, فصوؿ في تدريس اللغة العربية )مشيعر : مكتبة شات,   ِٗ
(, ََِٕلزمد مهيدين عبد الحامد, التحفة الثانوية بشهر الدقدمة الجركجياؼ )رباض : دار مستحب,   َّ

  ُّص.
 َّ(, ص. ََِٕتوفيق لزمد شاحتُ, علم اللغة العاـ )قاىرة : مكتبة كىبة,   ُّ
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عن تركيب الكلمات في الجملة  بحثىو العلم الذي يالنحو أن  ضحاو من الو 

موقفو في  نظرول والدفعول بو أو الظرف. بالعربية. وفقا لدنصبو كالفاعل والدفعباللغة 

 العربية. باللغة ملةالج تركيبالدناقشة التالية في الجملة. وستًكز 

 تتكون من نوعتُ، هما: الجملةو

 الأمثلة على ذلك: .بر أو الدفعولكالخ ىوو  بالفعلتبدأ  يةالجملة الفعل .ُ

 الفاعل الدفرد .أ 

 لصح الطالب و لصحت الطالبة

 كلاهما من الجملتتُ أعلاه تبدأ بالفعل.

ذلك من ك "الطالب" لو فاعلالللمفرد الدذكر و  "لصح"فعل الفي الدثال الأول 

 ومن "الطالبة"و ل فاعلالو  للمفرد الدؤنث "لصحت"فعل الالدفرد الدذكر. في الدثال الثاني 

فعل أن يكون من الالسابقتُ يبدو أن الفاعل و الدفرد الدؤنث أيضا. لذلك من الدثالتُ 

 .نوعنفس ال

 الفاعل الدثتٌ  .ب 

 الددرستان حضرت و حضر الددرسان
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مثتٌ لل "الددرسان" لو فاعلالو للمفرد الدذكر  "حضر"في الدثال الأول الفعل 

 لالدثتٌ "الددرستان" لو فاعلالللمفرد الدؤنث و  "حضرت" الدذكر. في الدثال الثاني، الفعل

أن الفاعل والدفعول في الجملة الفعلية يجب أن  من ىذان الدثالتُ ستنتاجلااف. الدؤنث

 نوعا واحدا ولا يساوي في عدده. من يكون

 الفاعل الجمع  . ج

 سافرت الدسلماتو  سافر الدسلمون

للجمع الدذكر.  "الدسلمون" و فاعللدفرد الدذكر و "سافر" لافي الدثال الأول الفعل 

كما للجمع الدؤنث. و  "الدسلمات"للمفرد الدؤنث وفاعلو  "سافرت" في الدثال الثاني الفعل

وب ج، ولكن و  فاعلالعل والبتُ الباء )الفاعل الدؤنث( ألّا يساوي في عدد  لامثفي 

 تأنيثو.الدتطابقة في تذكتَه و 

منت . لو تبدأ بالإسم وىو كالدبتدأ والأسماء ما بعده صار خبرا الجملة الإسمية .ِ

 وجملة  وشبو الجملة. امكن أن تكون الخبر مفردالد

 : الأمثلة على ذلك

 فرد :الدبر الخ .أ 
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 ماىرةالدمرضة و  الدهندس ماىر

كلمة الدهندس والدمرضة موقعهما كالدبتدأ، وأما كلمة ماىر وجميلة في الدثال أعلاه  

 وىناك الدطابقة بتُ الدبتدأ والخبر في تذكتَه وتأنيثو. موقعهما كالخبر والخبر من خبر مفرد.

 ملة :الج من برالخ  .ب 

 بيقرأن الكت اتلباالطو  الددير يستقبل الضيوف

هما كالدبتدأ, فأما الجملة يستقبل في الدثال أعلاه أن كلمة الددير والطلاب موقع

وىناك الدطابقة بتُ الدبتدأ  ملة.الج من وىو بريوف ويقرأون الكتاب موقعهما كالخالض

 والخبر في تذكتَه وتأنيثو وكذلك في عدده.

 شبو الجملة :من بر الخ .ج 

 الأم في الدطبخو  العميد في الإدارة

كالدبتدأ وأما كلمة في الإدارة وفي في الدثال أعلاه كلمة العميد والأم موقعهما  

 شبو الجملة.لدطبخ موقعهما كالختَ وىو من ا

لا يقع في أول الجملة دائما، وأحيانا أن يقع خلفها،  الدبتدأ من الجملة الإسمية

( in definite )نكرة السم الإىذا عندما يكون الدبتدأ من  فيقع خبره أمامها. ويحدث
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 interrogative) ستفهامسم الاالإالخبر من كاف وخبره من شبو الجملة ، أو إذا 

sentence قدم.الدبر بالخ الخبر ىذا سمى( وي 

 ةقراءال مفهوم .5

 القراءة تعريف . أ

قراءة "  – يقرأ – قاؿ لويس معلوؼ في الدنجد ، القراءة أصلها من الكلمة " قرأ

اؿ لويس معلوؼ في الدنجد ، ق. 32كطالعو كىي نطق بالدكتوب فيو أك ألقى النظر عليو

مهارة " الشيء كفيو  -مهارا -مهورا -مهرا -يدهر -الدهارة أصلها من الكلمة " مهر

حذؼ فهو )ماىر(. يقاؿ مهر في العلم ام كاف حاذقا عالدا بو. في  :الدهارة كبيو 

 .33صناعتو : اتقانها معرفة 

ن كسائل م القراءةسبها الفرد. تالتي يجب أف يك القراءة من أىم الدهارات

 عرؼ الإنساف الدعارؼ كالثقافاتستغناء عنها. كمن خلالذا يالاالاتصاؿ التي لا يدكن 

في لتحصيل. كىي تساعد الإنساف س كايدر تفي ال لةالتعلم كأ في كىي كسيلة ةختلفالد

لمات الحركؼ كالك ـاخدالدعارؼ على است حتى يعرؼ الإنساف، الكتابية  توتوزيد كفاء

 كالفقرة.
                                                           

 ٕٓٔـ ( ص.  ُٕٔٗلبناف: دار الدشرؽ ،  -ؼ اليوعي ، الدنجداللغة العربية ، )بتَكتالاب لويس معلو  ِّ
 ْٖٔ-ّٖٔلويس معلوؼ البسوعي، الدرجع السابق، ص.  ّّ
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صحيحة إزاء القضايا الدوافق التي تواجهو ،  ال أمر الكتساعد الإنساف على تكوين 

بتكرة ، بسبب تعدد البدائل الدختلفة ، كالقدرة الدديدة ك الجلوؿ الحكنو من تقدم يدكما 

على اختبار الأىم كالدهم. كتعطى انطباعا مقبولا لدل الناس ، من حيث قدرة ىذا 

التفكتَ الصحيح ، كاستنباط النتائج في ضوء الدقدمات. السمعة الطيبة في  الإنساف على

ج ا الفهم ، كإدراؾ الأمور تدثل خط الدفاع الأكؿ من أم ىجوـ لزتمل. أف يحت

ءة اكالقر  الإندكنيسي ليعلم على تنمية العلوـ تدشل لراؿ التًبية كالثقافي كالإقتصادم.

 ّْ.تكوف عملية الأساس لتساعد تقدـ الوطن

كانت القراءة قديدا قراءة ببغاكية تعتٍ لررد النطق بالألفاظ كالتًاكيب كالعبارات، 

سواء فهم القارئ ما يقرأ أك لم يفهم، كسواء أحس من يستمع إليو بالدعتٌ أك لم يشعر بو 

كلم يدركو. ثم أخذ ىذا الدفهوـ يتلاشي كيختفي، كحل لزلو مفهوـ آخر للقراءة بما 

الحياة الدتطورة، فأصبحت القراءة تضم في مفهومها إلى الأداء  يتناسب مع أساليب

اللفظي السليم مقوما جوىريا ىو فهم القارئ ما يقرأه، كنقده إياه. كترجمتو إلى سلوؾ 

 .ّٓيحل مشكلة أك يضيف إلى معالم الحياة عنصرا جديدا

                                                           
 ُٗٔعبد الله علي مصطفى ، الدرجع السابق ، ص.  ّْ
  ُٕص.ـ( ََُِلزمد علي أحمد ، فن تدريس اللغةالعربية، )الإسكندرية : ماىي للنشر كالتوزيع ،  ّٓ
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د النطق ة. ىي تعتٍ لرر فالقراءة من ىذا البياف يتناسب مع أساليب الحياة الدتطور 

كالتًاكيب كالعبارات، سواء فهم القارئ ما يقرأ كأحس من يستمع إليو بالدعتٌ  بالأبلفاظ

كلكن الآف ىي تضم في فهم القارئ ما يقرأه، كنقده كترجمتو إلى سلوؾ يحل مشكلة أك 

، يدثل كحدة متكاملة تتمثل  يضيف إلى معالم الحياة عنصرا جديدا. فإف مفهوـ القراءة

، كالتفاعل معو كالإفادة منو في  ، كتحليل ما ىو مكتوب كنقده موز كفهمهافي نطق الر 

 .ّٔ، كالدتعة النفسية بالدقركءة حل الدشكلات، كالانتفاع بو في الدواقف الحيوية

فالقراءة من ىذا النظرية تشمل نطق الرموز فهمها كتحليل كنقد ما ىو الدكتوب 

، كما أف  عملية كصوؿ اللغة إلى الدرء عن طريق عينيوالقراءة  لانتفاع بو في الدوافق الحياة.

  الاستماع عملية كصولذا إليو عن طريقة أذنيو. ككي تتم عملية القراءة لابد من حصوؿ

 ، ىي: ثلاثة أمور على

 إبصار الرمز الدكتوب  .أ 

 تعرؼ الرمز الدكتوب )كقد ينطق بو أك لا ينطق بو( .ب 

 ربط الرمز الدكتوب بمدلولو اللغوم   .ج 

                                                           
36

لزمد إبراىيم الخطيب، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساس، )موسسة الوارؽ:  
 ُّٓـ( ص. ََِٖعماف،
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قراءة عملية عضوية )بصرية( عقلية، يراد بها ترجمة الرموز الدكتوبة إلى معاف فال

.كمن ىذا البياف القراءة ىي عملية البصرية التي تصل اللغة إلى الدرء عن طريق ّٕكأفكار

 عينيو، كيراد بها ترجمة الرموز الدكتوبة إلى معاف كأفكار.

ية البصرية التي تصل اللغة إلى فالخلاصة من البيانات السابقة أف القراءة ىي عمل

الدرء عن طريق عينيو، كيراد بها ترجمة الرموز الدكتوبة إلى معاف كأفكار. فالقراءة تشمل 

نطق الرموز كفهمها كتحليل كنقد ما ىو الدكتوب للإنتفاع بو في مواقف الحياة. كمفهوـ 

 ناسب مع أساليب الحياة الدتطورة.القراءة قديدا ىو أف القراءة ت

إلى أمور كثتَة تقع بعيدا  ااعالإنساف سم سهلتطورت الوسائل  العلمية التي تقد ل

، كلكن الدعلومة الدكتوبة لم  ، عبر الذاتف كالتلفاز كأشرطة التسجيل الدرئية كالدسموعة عنو

 رئيةالدسموعة أك الد، كما أننا لا نستطيع تحويل كل الأشياء الدكتوبة إلى  تفقد أهميتها بعد

، على الرغم من  كوسيلة لنقل الدعلومات إلى القارئ  ةباكتزاؿ الحاسوب يستخدـ الما ك 

ؿ إلى ، ليتحوٌ  المحاكلات الجادة التي تسع إلى دمج قدرات التلفاز مع قدرات الحاسوب

 ّٖجهاز يدكن قراءة الدعلومة كما يدكن سماعها منو.

                                                           
  َُِ-ُُٗـ( ص. ََِْحسن جعفر الخليفة، تدريس اللغة العربية، )الرياض : مكتبة الرشد،  ّٕ
 ٕٗ( ص. ََِِدار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عبد الله علي مصطفى، مهارت اللغة العربية، )عماف:  ّٖ
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ة من الوسائل ، عديد ّٗكيأخذ العلوـ كالدعارؼ ما يخلدىا الكاتب بالدكتوب

، كعلى كسائل اللألكتًكني مثل البريد   التي ما يكتب على الورقة مثل الكتاب كالجريدة

 كمن الدمكن أف يجد الإنساف ىذه الأخبار نتًنتاللألكتًكني البلوغ كالدقالة كالمجلة على الا

 من البلاد الأخرل بسهلة دكف تحديد الأكقات كالدكاف منو.

، لشا يقرأ عنده الدعارؼ على استعماؿ  الكفاءة الكتابية كىي تساعد البشر توزيد

الحركؼ كالكلمات كالفقرة ما يدتلكها من قبل. كتساعد الإنساف على تكوين رؤل 

، كما تدكنو من تقدم حلوؿ جديدة  صحيحة  إزاء القضايا كالدوافق التي تواجهو

لأىم كالدهم. كتعطى كمبتكرة، بسبب تعدد البدائل الدختلفة، كالقدرة على اختبار ا

،  ، من حيث قدرة ىذا الإنساف على التفكتَ الصحيح انطباعا مقبولا لدل الناس

، كإدراؾ الأمور تدثل  كاستنباط النتائج في ضوء الدقدمات.  كالسمعة الطبية في الفهم

خط الدفاع الأكؿ من أم ىجوـ لزتمل. أف يحتج الإندكنيسي ليعلم على تنمية العلوـ 

التًبية كالثقافي كالإقتصادم. كالقراءة تكوف عملية الأساس لتساعد تقدـ  تدشل لراؿ

 َْالوطن.

                                                           
 ُّٔ( ص. ََِٔإبراىيم لزمد عطا، الدرجع في تدريس اللغة العربية، )القاىرة: مركز الكاتب للنشر،  ّٗ
 ُٗٔعبد الله علي مصطفى، الدرجع السابق، ص.  َْ
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كىي تعتٍ لررد النطق بالألفاظ كالتًاكب كالعبارات ، سواء فهم القارئ ما يقرأ 

كيفهمو أك لم أحس من يستمع إليو بالدعتٌ أكلا لكن الآ قد تغتَ مفهوـ القراءة كىي 

، كنقده كترجمتو إلى سلوؾ يحل مشكلة أك يضيف إلى تضم في فهم القارئ ما يقرأه 

 معالم الحياة عنصرا جديدا.

فمهارة القراءة ىي حاذقا على عملية ترجمة الرموز الدكتوبة إلى معاف كأفكار. 

 تشملها بنطق الرموز كفهم كتحليل كنقد ما ىو الدكتوب.

 أنواع القراءة . ب

 تنقسم القراءة إلى عدد الأنواع كما يلي :

 ُْأنواع القراءة من حيث غرض القارئ أكلا:

 يدكن تحديد الأغراض الدتعددة للقارئ الذم يقرأ مادة معينة في سبعة أغراض ، ىي: 

 القراءة السريعة ؛ لاستخراج شيء معتُ ، كمن يبحث في الدعجم عن كلمة. .أ 

 تقرير أك مذكرة.  قراءة التلخيص ؛ كقراءة .ب 

 كالباحثتُ.قراءة التحصيل ؛ كىي قراءة الطلبة  .ج 

                                                           
 ُُِحسن جعفر الخليفة، نفس الدرجع، ص.  ُْ
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قراءة البحث ؛ كىي تهدؼ إلى جمع الدعلومات من مصادر لستلفة عن موضوع  .د 

 الدوضوعات.

 قراءة النقد ؛ كتقتضي التحليل ، كالدوازنة ، كالحكم. .ق 

 قراءة التسلية ؛ كقراءة الركايات كالألغاز ، في أكقات الفراغ. .ك 

إلى موضوعات قراءة التصفح ؛ كىي التي يكتفي فيها القارئ بالنظر السريعة  .ز 

 الكتاب بقصد الإلداـ بأىم ما يحتوم عليو ، كالخركج بفكرة عامة عن لزتوياتو.

 ثانيا : أنواع القراءة من حيث الأداء :

 ، كقراءة جهرية. قراءة صامتةال؛  القراءة من حيث الأداء نوعاف

القراءة الصامتة : ىي القراءة لررد النظر دكف النطق بالألفاظ ، فهي قراءة   . أ

خالية من الذمس كتحريك الشفو كاللساف ، لذلك كاف من كاجب الدعلم ، في 

 ِْأثناء التدريب على القراءة الصامتة أف يعود التلاميذ القراءة لررد النظر

كالكلمات ، كتصور كىي قراءة تعتمد على العتُ في النظر إلى الحركؼ 

الألفاظ كفهم معانيها ذىنيا ، دكف إخراج صوت مسموع ، أك همهمة ، أك 

تحريك الشفتتُ كالقراءة الصامتة مهارة أساسية يجب أف يتعلمها التلميذ ، 

                                                           
 ُِِص.  حسن جعفر الخليفة، نفس الدرجع، ِْ
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كمن مقوماتها الأساسية الفهم )الاستعاب( ، كالسرعة ، حيث إف الفهم 

عليو النص الدقركء من معاف يعتُ القارئ على الإدراؾ الصحيح لدا ينطوم 

ظاىرة أك خفية ، كالقراءة بغتَ ذلك الإدراؾ تفقد قيمتها ، كما أف سرعة 

القراءة الضركرية للاطلاع على أكثرىا ما يستطاع من مادة القراءة التي يزخر 

بها حياتنا الحاضرة ، فعلى الدعلم أف يدرب تلاميذه على فهم ما يقرؤكف في 

 .ّْأقل كقت لشكن

يتحقق الفهم كالسرعة في القراءة الصامتة، لابد من تدريب التلاميذ كلكن 

على توسيع الددل البصرم ، كيقصد بو عدد الكلمات الدكتوبة التي تستطيع 

العتُ التقاطها من نظرة كاحدة إلى صفحة مكتوبة مع استعاب الذىن لذا ، 

متة ، كمن كمن الواضح أنو كلما زاد الددل البصرم زادت سرعة القراءة الصا

كسائل تحقيق اتساع الددل البصرم، ضغط الوقت ، بحيث يكوف الوقت 

الدخصص للقراءة الصامتة مناسب البصارم مع مادة الدركءة؛ؿ لأف ضغط 

الوقت يحفز التلميذ إلى زيادة اتساع الددل البصرم كما يحفزه إلى الإقلاؿ من 

كما أف ضغط   عدد التًاجعات البصرية أم عودة العتُ إلى سطور سابقة

                                                           
 ُِٕ-ُُٕلزمد إبراىيم الخطيب، الدرجع السابق، ص.  ّْ
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الوقت يقلل من التًاخي بتُ الددل النصرم كالددل الذم يليو ، كما يقلل 

 ْْمن التثبت البصرم

كقد أثبت الألصاث أف القراءة الصامتة أعظم في قيمتها الاجتماعية من 

القراءة الجهرية ، كأكثر انتشارا بتُ الناس في حياتهم اليومية ، كأف القراءة 

تَا ؛ لأنها اسرع من الجهرية كقد تبلغ سرعتهم في القراءة الصامتة توفر زمنا كب

الصامتة ثلاثة أك أربعة أضعاؼ سرعتهم في القراءة الجهرية ، كإف القراءة 

الصامتة أدعى إلى سرعة التفكتَ في الدقركء ، كأما الواقع أف جهود الدعلم في 

لفردية بتُ تعليم القراءة يجب أف تستَ على أساس منظم، تراعى فيو الفركؽ ا

 ْٓتلاميذه، كقدرة كلا منهم على التعلم.

القراءة الجهرية : ىي القراءة بصوت مسموع ، كنطق كاضح صحيح   . ب

لإكساب الطفل صحة النطق، كإخراج الحركؼ من لسارجها الصحيحة، 

كىي أحسن كسيلة لإتقاف النطق كإجادة الأداء كتدثيل الدعتٌ. كقد كانت 

                                                           
 .ُِٕ-ُُٕلزمد إبراىيم الخطيب، نفس الدرجع، ص. ْْ

 .ُِٕ-ُُٕلزمد إبراىيم الخطيب، نفس الدرجع، ص.  ْٓ
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لددارس ، كلكن البحوث التي أجريت حوؿ فيما مضى موضع العناية في ا

 ْٔالقراءة الصامتة كشفت عن نتائج ترفع من شأف ىذه القراءة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
  ُِّ-ُِِحسن جعفر الخليفة، الدرجع السابق، ص.   ْٔ
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 الباب الثالث

 البحث هجامن

 

طريقتو ، و و زمانو  ومكانو من ىذا البحث الغرض  ةالباحث الباب وضحتفي ىذا 

كذلك معايتَ و و في تحليلها ، أساليبو في جمع البيانات ، و أساليبو ، و أدواتو ،  لرتمعو، و

 .تأويل الأخطاء

 هدف البحث  . أ

أنواع الأخطاء  خلال معرفة الأخطاءلى الحصول على إ ا البحثهدف ىذي

، خطاء شكال الأأو ، ة تًددالد الخطأو،  قواعد النحويةالواردة في استخدام وتطبيق 

 .ابهاسبأو 

 هومكان موعد البحث .  ب

،  كلية اللغات والفنون،  اللغة العربية  شعبة تعليموقد أجريت ىذه الدراسة في 

منتصف مارس طوال ،  شهرخلال ثلاثة أ ى ىذا البحثجر . الحكومية جاكرتا جامعة

 .2016يونيو حتى 
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 ة البحثقيطر  ج. 

تقنية تحليل المحتوى،  وصفيال الأسلوب يستخدمة في ىذا البحث ىالطريقة الد

ئق على أساس الحقاو الب ة الطقراء في وجدتالتي  النحوية لأخطاءأنواع ا يصف والذي

 طالبا كعينة.  25ة أخذت من قراءوالبيانات في شكل نتائج ال

 المجتمعد. 

  ، َُِِلدرحلة  اللغة العربيةشعبة تعليم  الطلبة منلذذا البحث ىو المجتمع 

 . طالبا ىم الذين قد تعلموا القراءة الرابعة كالنحو الثاني ِٓ ىاكعدد

 ثالبح داةه. أ

الأداة الرئيسية في ىذا البحث ىي الباحثة نفسها. كأما الأداة التي تستخدمها 

النحوية في قراءتهم التي الباحثة في ىذا البحث ىي نتيجة الطلبة على تطبيق القواعد 

 النص الدقركء كفقا على الدنهج الدراسي في درس القراءة الرابعة كالنحو الثاني. تحتوم على

 البيانات جمع بيأسالو. 

 ي :ى ا البحثفي ىذ البيانات جمع بيوأسال

 عند الطلبة في تطبيق القواعد النحوية.ة قراءال إقامة بامتحانات .ُ
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 تدكين البيانات من حيث ترتيبها في الدشكلة من الأخطاء. .ِ

 تصنيف الأخطاء التي قد فعلها الطلبة. .ّ

 سلوب تحليل البياناتز. أ

 في ىذا الباب ىي : الأسلوب التي تستخدمها الباحثة

 جمع البيانات من نتيجة القراءة. .ُ

 حساب النسبة الدئوية للبيانات من كل أنواع الأخطاء عند الطلبة. .ِ

 تطبيق القواعد النحوية في القراءة.كصف أنواع الأخطاء في  .ّ

 وصف أشكال الأخطاء في تطبيق القواعد النحوية في القراءة. .ْ

 بحسب تواتر الأخطاء.تفستَ الأخطاء إلى نادر وشائع وعام  .ٓ

 معايير تأويل الأخطاء ح. 

عند رشدى أحمد طعيمة أن تواتر أخطاء الطلبة تقدّر باستخدام معايتَ تأويل الأخطاء  

 كما يلي :
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 (ُالجدكؿ )

 47معايتَ تأويل الأخطاء

 تقدير إلى من

 نادر %ِّ %ُ

 شائع %ٕٓ %ِٓ

 عاـ %ََُ %ٕٔ

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
ىػ  ُِْٕصعوباتها ) القاىرة دار الفكر العربي  رشدل أحمد طعيمة ، الدهارات اللغوية مستوياتها ، تدريسها ، ْٕ

 ُّٗـ ( ص. ََِٔ
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 الباب الرابع

 نتائج البحث

 

تقوـ الباحثة في ىذا البحث بوصف البيانات ، كتحليلها ، كتفستَىا ، كعوامل 

. كتحليل البيانات تتكوف من أشكاؿ كأقساـ كلزدكدية البحثأسباب الأخطاء ، 

 الأخطاء عن تطبيق القواعد النحوية في مهارة القراءة.

 وصف البيانات . أ

النحوية في قراءة الطلاب د البيانات تدؿ على الأخطاء اللغوية على تطبيق القواع

،  الدطابقة فى الأخطاءاللغة العربية بجامعة جاكرتا الحكومية. ىناؾ  من شعبة تعليم

عوؿ بو ، كالجار المجركر ، كاسم كاف ، كخبر كاف ، كالدف كالنكرة الدعرفة تطبيق فى الأخطاءك 

. كىذه البيانات تحصلها ، كالاضافة ، كالظرؼ ، كالفاعل ككذلك في النعت كالدنعوت

الباحثة بأداة البحث كىي صفحة من النص باللغة العربية بلا حركة. بعد أف نشرت 

 طالبا. ِٓالباحثة الاختبارات أك النص الدقركء لجميع العينة التي كانت عددىا 
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 (ِالجدكؿ )

 قراءة الطلبة كنسبتها الدئويةعدد الأخطاء النحوية في 

د عد النسبة المئوية )%(
 المفردات

برقم الطال عدد الأخطاء  

ُ،ّ%  ّْ ُ ُ 

َُ،ْ%  ّْ ٖ ِ 

ٗ،ُ%  ّْ ٕ ّ 

ٔ،ٓ%  ّْ ٓ ْ 

ُُ،ٕ%  ّْ ٗ ٓ 

ُُ،ٕ%  ّْ ٗ ٔ 

ٔ،ٓ%  ّْ ٓ ٕ 

ِ،ٔ%  ّْ ِ ٖ 

ّ،ٗ%  ّْ ّ ٗ 

ٗ،ُ%  ّْ ٕ َُ 

- ّْ - ُُ 
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ٓ،ِ%  ّْ ْ ُِ 

- ّْ - ُّ 

- ّْ - ُْ 

- ّْ - ُٓ 

ُ،ّ%  ّْ ُ ُٔ 

ُ،ّ%  ّْ ُ ُٕ 

- ّْ - ُٖ 

ُ،ّ%  ّْ ُ ُٗ 

ِ،ٔ%  ّْ ِ َِ 

- ّْ - ُِ 

ٓ،ِ%  ّْ ْ ِِ 

- ّْ - ِّ 

ِ،ٔ%  ّْ ِ ِْ 

ٕ،ٖ%  ّْ ٔ ِٓ 

ٗ،ُ%  عدد الأخطاء ٕٕ َٖٓ 
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 في النص الدقركء، الدفردات َٖٓىناؾ  أف نرل أف مكنالد من أعلاه الجدكؿ إلى كاستنادا

 ثم تفرؽ أشكاؿ الأخطاء كقد النحوية للقواعد كفقا خطأ ٘(ُ،ٗ) ٕٕعلى  كحصل

 .كتصحيحها تحليلها

 تحليل البيانات  . ب

قع فيها تتصور الأخطاء التي ك من ىذا البحث، حصلت الباحثة على البيانات 

كجدت الباحثة أف ك  الطلاب. في الجدكؿ التالي تيعرض أمثلة إجابتهم الخاطئة ككصفها.

، فهي من النص  القواعد النحويةتطبيق  علىالطلاب  قراءة التي يقع فيالأجوبة الخاطئة 

 أنواع: ٗتنقسم إلى 

  الدفعوؿ بو .ُ

 (ّالجدكؿ )
 الأخطاء في تطبيق الدفعوؿ بو

 صحيحال خطاءالأ  الرقم
عدد 

 الأخطاء

النسبة 
الدئوية 
)%( 

 ٖ،ٕ ٔ احك لنا نكتةن  نكتةه احك لنا  .ُ

 ٓ،ٔ ٓ احك لنا نكتةو  نكتةو احك لنا  .ِ

 ُ،ٗ ٕ مكانىوأعطاىا  مكانوً أعطاىا .ّ
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 24،4 88 إجابة خاطئة ٕٕمن  عدد الأخطاء

 811 77 عدد كلها

 

 ركر بحرؼ الجرالمج .ِ

 (ْالجدكؿ )

 ار المجركرالأخطاء في تطبيق الج

 صحيحال خطاءالأ  الرقم
عدد 

 الأخطاء

النسبة 
الدئوية 
)%( 

      ِ،ٓ ْ من كرسيِّو من كرسي   .ُ

 ّ،ُ ُ من كرسيِّو من كرسيٌٍ  .ِ

 ّ،ُ ُ الى ىذه النكتةً  النكتةي الى ىذه  .ّ
 7،8 6 إجابة خاطئة  ٕٕمن  عدد الأخطاء

 811 77 عدد كلها

 

 فاعل مرفوعال .ّ

 (ٓالجدكؿ )

 الأخطاء في تطبيق الفاعل 
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 صحيحال خطاءالأ  الرقم
عدد 

 الأخطاء

النسبة 
الدئوية 
)%( 

 ِ،ٓ ْ يؤسف الشاب   يؤسف الشاب   .ُ

 ّ،ُ ُ الشاب  يؤسف  يؤسف الشابِّ  .ِ

 ّ،ُ ُ قالو الرجلي  قالو الرجلً  .ّ
 ٔ،ِ ِ سأسأليكم سأسألىكم .ْ

 81،4 8 إجابة خاطئة  ٕٕمن  عدد الأخطاء

 811 77 عدد كلها

 

 ضاؼ كالدضاؼ إليوالد .ْ

 (ٔالجدكؿ )

 الأخطاء في تطبيق الإضافة

 صحيحال خطاءالأ  الرقم
عدد 

 الأخطاء

النسبة 
الدئوية 
)%( 

 ّ،ُ ُ في زحمةً الحافلةً  الحافلةً  في زحمةو  .ُ

 8،4 8 إجابة خاطئة  ٕٕمن  عدد الأخطاء
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 811 77 عدد كلها

 

 كاف كأخواتها خبر .ٓ

 (ٕالجدكؿ )
 خبر كافالأخطاء في تطبيق 

 صحيحال خطاءالأ  الرقم
عدد 

 الأخطاء

النسبة 
الدئوية 
)%( 

 ُّ َُ كاقفةن  كاقفةه  .ُ

 ِ،ٓ ْ دقيقةن  دقيقةه  .ِ

 88،2 84 إجابة خاطئة  ٕٕمن  الأخطاءعدد 

 811 77 عدد كلها

 

 كاف كأخواتها اسم .ٔ

 (ٖالجدكؿ )
 الأخطاء في تطبيق اسم كاف

 صحيحال خطاءالأ  الرقم
عدد 

 الأخطاء

النسبة 
الدئوية 
)%( 
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 ّ،ُ ُ ساد الصمتي  ساد الصمتى  .ُ

 ٔ،ِ ِ ساد الصمتي  ساد الصمتً  .ِ

 4،9 4 إجابة خاطئة  ٕٕمن  عدد الأخطاء

 811 77 عدد كلها

 

 ركر بالظرؼالمج .ٕ

 (ٗالجدكؿ )
 ركر بالظرؼالمجالأخطاء في تطبيق 

 صحيحال خطاءالأ  الرقم
عدد 

 الأخطاء

النسبة 
الدئوية 
)%( 

 ٓ،ٔ ٓ ساد الصمتي  مع الصمتي  .ُ

 6،5 5 إجابة خاطئة  ٕٕمن  عدد الأخطاء

 811 77 عدد كلها

 

 نعت كالدنعوتال .ٖ

 (َُالجدكؿ )

 نعت كالدنعوتالالأخطاء في تطبيق 

النسبة عدد  صحيحال خطاءالأ  الرقم
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الدئوية  الأخطاء
)%( 

 ٔ،ِ ِ الرجلي الدتعبي  الرجلي الدتعبً  .ُ

 ٓ،ٔ ٓ نكتةن مضحكةن  نكتة مضحكةه  .ِ

 ّ،ُ ُ الحافلةً الشديدةً  الحافلةً الشديدةه  .ّ

 ّ،ُ ُ الدرأةي الشابةي  الدرأةي الشابةً  .ْ
 ّ،ُ ُ الحافلةً الشديدةً  الحافلةً الشديدةو  .ٓ

 84 81 إجابة خاطئة  ٕٕمن  عدد الأخطاء

 811 77 عدد كلها

 

 الدعرفة كالنكرة .ٗ

 (ُُالجدكؿ )

 الدعرفة كالنكرةالأخطاء في تطبيق 

 صحيحال خطاءالأ  الرقم
عدد 

 الأخطاء

النسبة 
الدئوية 
)%( 

 ٔ،ِ ِ الشديدةً  الشديدةه  .ُ

 ٔ،ِ ِ كاقفةن  كاقفةي  .ِ

 ّ،ُ ُ دقيقةن  دقيقةي  .ّ
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 ِ،ٓ ْ الى نكتةو  الى نكتةً  .ْ

 ٗ،ّ ّ احك لنا نكنةن  احك لنا نكنةي  .ٓ
 85،6 82 إجابة خاطئة  ٕٕمن  عدد الأخطاء

 811 77 عدد كلها

 

من الجدكؿ السابق، عرفت الباحثة أف العوامل التي تسبب الأخطاء لدل الطلاب، 

 منها:

 التداخل اللغوم (ُ

 الجهل بقيود القاعدة (ِ

 التطبيق الناقص للقواعد (ّ

 أك غتَ ذلك(. نصأسباب أخرل )قلة الدفردات أك عدـ فهم ال (ْ

 النتائج تفسير .ج 

 دللارتكب  التي الأخطاء التي الصورة فوؽ كصفها سبق لشا البيانات تحليل على كبناء

 أمور بتُ من الأخطاء، ىذه أسباب بعض إلى نظرت أف مكنفمن الد ،قراءتهم في الطلاب

 أخرل
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 كخاصة العربية، اللغة لتعلم كبتَة مشكلة ىي الظاىرة ىذه الدطابقة، الأخطاء في (ُ

 الفاعل بتُ الدلاءـ شكل يعرؼ لا الإندكنيسية الجملة بناء كفي إندكنيسيا لشعب

 مرجعا الطلاب اتخذ حتى كالدوصوؼ، الصفة كبتُ كالدفعوؿ، الفاعل بتُ كالفعل،

العربية  اللغة قواعد تطبيق في أخطأكا أك يعرفوف لا أنهم كإماأمهم  لغة قواعد من

 .فقط

 كالقواعد العامة القواعدالقواعد النحوية ىناؾ  في خاصة، قواعدال اتقافأقل  (ِ

 يتقن لا أك خاطئة يغلط عنها أك نقصاف الإىتماـ للقواعد كالطلاب الخاصة

 .الخطأ إلى تؤدم التي لقواعدبا

 فيك  تطبيق القواعد النحوية عند القراءة في لطلابا يصعب الدختلفة الذياكلك  (ّ

 ،الدفعوؿ يهتموا إلى موقف الكلمة في الإعراب اين الفاعل لاىم  الأحياف بعض

 .كاللازـ تعديةالد أين الجملة أككأين الدعرفة كالنكرة 

 واتفتًض كأنهم  العربي الإملاء من جزء ىي التيكقلة اىتماـ الطلاب إلى الحركة  (ْ

 ىذه أف رغمبال. أك حركة شكللا ب فيدةم جملةقد صارت  العربية اللغة أف

 اللغةفي  السوبتَسغمنتاؿ كأداةك  السغمنتاؿ لزتاج كأداة الحركات
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 محدودية البحث . د

ارتكب  الذم الخطأ نوع على تجريبية بيانات على الحصوؿ إلى كىذا البحث يهدؼ 

 ،خطاءالأ ؿاشكأ إلى النظر خلاؿ منتطبيق القواعد النحوية في القراءة  في الطلاب

 على للحصوؿ الإمكاف قدر الباحثة سعت كقد. الأخطاء كأسباب كالأخطاء الدتًددة

 الضعف نقاط من العديد ىناؾ تزاؿ لا أف تدرؾ الباحثة على كلكن ثالية،الد نتيجةال

 :خرينالآ باحثتُال قبل من إليها الوصوؿ يدكن لا التي كالقصور

، إما من اللغة الإندكنيسية إلى اللغة  نحوالباحثة في سيطرة على علم اللزدكدية  (ُ

 العربية كإما عكسها؛

، إما من اللغة الإندكنيسية إلى اللغة  قراءةلزدكدية الباحثة في سيطرة على علم ال (ِ

 العربية كإما عكسها؛

 الأكضاع كالظركؼ عند إجراء الامتحاف غتَ مدعٌمة؛ (ّ

 لبحث.النص في ىذا ا قراءةب في لزدكدية الوقت لدل الطلا (ْ

 طالبا كلم يوكل على كلٌ العينات. ِٓ من ةدكدالعينة المح (ٓ

 خطاءالأ ىناؾ أف رغمكمن ال وجزةالد النحوية دراسة على الدقتصر البيانات ليلتح (ٔ

 الأخرل اللغةأم مهارة  ة منالكثتَ 
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 الأخطاء تحليل في كالضعف القصور أكجو من العديد ىناؾ تزاؿ لا أف تشعر الباحثة (ٕ

 ىذا في من الباحثة العلوـ خطابك  الوقت حيث منأكانت  سواءقد تدت الصازه  التي

 البحث.
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 

 الاستنتاج . أ

 من طلٌابال أفالبحث  تستنتجمن كصف البيانات السابق تستطيع الباحثة أف 

كلكن في اتقاف القواعد النحوية  ينقادر  قسم اللغة العربية كآدابها بجامعة جاكرتا الحكومية

. كيدكن أف نستنتج على الحركة الحركؼ تجاىلت كثتَ منها ك تطبيقلم يكونوا قادين في 

 :يلي  مع نظرة على نتائج تحليل الأخطاء التي يرتكبونها كما

أف ىناؾ يعتٍ  خطأ ٕٕ من خطأ ُٖعلى عدده بلغ في تطبيق الدفعوؿ بو طأ الخ (ُ

ِّ،ْ٘ 

أف  يعتٍ خطأ ٕٕ من أخطاء ٔعلى  عدده بلغالجار كالمجركر  تطبيق فيطأ الخ (ِ

 ٖ٘،ٕ ىناؾ

 خطأ ٕٕ منأخطاء  ٖعلى  عدده بلغالفاعل في حالة الرفع في تطبيق طأ الخ (ّ

 ْ٘،َُ أف ىناؾ يعتٍ
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 أف ىناؾ يعتٍ خطأ ٕٕ من عدده على خطأ كاحدبلغ  في تطبيق الإضافةطأ الخ (ْ

ُ،ّ٘ 

 أف ىناؾ يعتٍ خطأ ٕٕ من خطأ ُْعلى  عدده بلغ في تطبيق خبر كافطأ الخ (ٓ

ُٖ،ِ٘ 

 أف ىناؾيعتٍ  خطأ ٕٕ من أخطاء ّعلى  عدده بلغاسم كاف في تطبيق طأ الخ (ٔ

ّ،ٗ٘ 

أف يعتٍ  خطأ ٕٕ من أخطاء ٓعدده على بلغ المجركر بالظرؼ في تطبيق طأ الخ (ٕ

 ٘ٓ،ٔ ىناؾ

 يعتٍ طأخ ٕٕ من أخطاء َُعلى  عدده بلغ في تطبيق النعت كالدنعوتطأ الخ (ٖ

 ُّ٘ أف ىناؾ

أف  يعتٍ خطأ ٕٕ من خطأ ُِعلى عدده بلغ الدعرفة كالنكرة في تطبيق طأ الخ (ٗ

 ٘ٔ،ُٓ ىناؾ

 التضمين  . ب

من قسم ة الطلاب قراءفي النحوية أشكاؿ الأخطاء  لدعرفةكالسؤاؿ في ىذا البحث ىو 

 .الحكومية جاكرتااللغات كالفنوف بجامعة كلية كآدابها   اللغة العربية
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 كالأخطاءالأكثر السابقة تعرؼ أف ىناؾ الأخطاء  من تحليل الأخطاء النحوية النتائج 

يؤسٌس للمهارة اللغوية  مالذعلم النحو  ميالتعلفي  اتقدير  . كمن الدمكن أف تكوفقلالأ

ط الضغفيستطيع الدعلم  في ىذا الدرس إعطاء ،  باللغة العربيةالطلبة على النص ة قراءفي 

 .الأخطاء ىذه من الطلاب ارتكبها الأخطاء التيد الكثتَ في ترد

 لدمفي نوع الأخطاء الدتًددة  ةالكثتَ  التمارين اءعطإالدعلمتُ  على كلذلك، ينبغي

من الطلاب الأخطاء في ارتكب . كعندما يقرأكا الدقالة باللغة العربية أف لطلاب قبلا

اء كي لا توجد خطب الأاسبلأ الشرح معبأقصر الوقت  ها معلم اللغةحصحأف يمكن الد

 مرة أخرل .في نفس الدستول الأخطاء

 الاقتراحاتج. 

ة قراءرل أف في التمكن أف الد نم الباحثة القياـ بو تٌ  قد مذث الحبال ىذا كبناء على

لدل الطالب  الدعينة الدادةمن  لخر تلاؾ الدهارة الأمكا الأخرل كثتَ من القدرةتحتاج إلى  

بعض الكفاءة في الدهارات اللغوية، كخاصة  إلىة الجيدة تتطلب قراءنتائج الك . أك القارئ

 :إلى باحثةال قتًحتصر النحوية. ىنا العنا
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 الطلاب .8

يقرؤكا كثتَا ك ينبغي على الطلٌاب أف يكثركا التدريبات سواء أكاف في الفصل أك في البيت 

ة على هارة القراءلدقد تٌ تعلمهم من مادة الداعمة ة قراءال في مادة طلابحتُ اتخذ الك 

. القدرة على ةقراءفي ال وادٌ حد سواء النحوية كالصرفية أك الدواد الأخرل التي تدعم م

ىي القدرة على أف تكوف قادرة على تطبيق قواعد اللغة كعناصر القراءة النموذجية 

الاتصالات، كالاتصالات إما الذين يشاركوف في الناطقوف يفهمها حتى الدلالي للغة، 

في مباشرة أك في الاتصالات غتَ الدباشرة. كبالنسبة للطلاب أف يكوف أكثر اجتهادا 

 لخر الأخطاء الأأك  النحوية طأ فيالخمن أجل تجنب قدرتهم لشارسة 

 المعلم أو المحاضر  .2

 ينبغي على الددرستُ أف يعطوا الطلٌاب التدريبات الكثتَة ليساعدكا في ترقية سيطرتهم 

مادتو أخذ  الذم ة يجب أف يفهم كل طالبقراءالمادة الدعلم أك الأستاذ الذم يدرس ك 

، لأف الطلاب كالأساتذة تدفع في بعض من مادة الداعم في الداضي  كاقعيةن ىل قد لصح

 شرؼ الأكاديدي أف يعطيعلدعلى ا ماـ لذذه الدسألة، ككذلك يجبالأحياف أقل من الاىت

أف يفتش دقيقا على  ةقراءال درساضر على المح ينبغيك . وعلى كل طالب التوجيو بالطبع

كاف أخطاء  أمٌ تصحيح ك ، لذم  ةقرائيمارسة العمل الحجرة لدل الطلاب عند إعطاء الد
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من نتيجة  جميع الطلابإلى  ـلاعة أك إلراؿ من لغة، ثم مناقش الطلاب في كلمن قراءة 

يشعر أف ، بحيث يتمكن الطلاب خصةصحيحة في كل ال مكتصويباته ىمأخطاء

 في كقت لاحق. يصححها بأنفسهمف أالأخطاء التي تحدث يدكن 

 القسم  .4

 إلى سماتنظر يدراسي أف الفصل الفي كل الدركس في تقدم لرموعة  ينبغي على القسم

يؤخذ من  ادة الدرس الأصعبمتوجد لا ك  تدريجيا تداصعوبة الحتى درجة مادة الدرس 

مادة  للمشرؼ الأكاديدي أف يهتمٌ إلى . ك دة الدرس الأسهلالطلاب الذين لم يجتازكا ما

الدركس لا تأخذ بعض أطلاب الدليل ك كتاب الالطلاب كفقا لمع  الدتخذةالدرس 

 .العلياللفصل الدراسي 

 ةباحثال .4

ا ىذفي  واقتًح ما لم يتملراؿ اللغة العديد من  ىناؾ لا يزاؿبأف  ةالباحث ت شعرتككان

ك لا تزاؿ تفتقر أ من لراؿ اللغة ءأم جز  من الباحثتُ الآخرين لدعرفة علىك  البحث

نظرا لمحدكدية الباحثة، كتنفع الآخر.  الكنوز العلميةحتى تزيد فحصها مرة أخرل، 

في مهارة فاقتًحت للباحثتُ الآخرين أف يبحثوا عن العلاقة بتُ سيطرة النحو كالصرؼ 

 قسم اللغة العربية كآدابها بجامعة جاكرتا الحكومية.من طلاب قراءة ال
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