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 الباب الأول

 مقدمة

 خلفية البحث . أ

لرتمع اندكنيسيا، إذ درسوا اللغة العربية  لغة العربية مكانة خاصة متميزة فيإف ل

 بواة الإسلامية في أرجاء البلاد. إنهاستواات التً الدفي آلاؼ من الدعاىد كالددارس بأم 

لقد شهدت السنوات الداضية زاادة كبتَة في إقباؿ الإسلاـ ك القرآف كالعبادة. ك  لغة

من تعلمها لم تكن دانية فحسب بل  بأف الأىداؼلغة العربية الأندكنيسيتُ على تعلّم ال

كلغواة، كاجتماعية، أـ  ،إلى أىداؼ أخرل، مثل اقتصاداة كسياسية كثقافية قد اتسعت

 1.تربواة

تطورت كنهضت أىداؼ تعليم اللغة العربية، إذا كاف الذدؼ من تعليمها في  

الداضي لررد بسكتُ التلاميذ القدرة على فهم القرآف كالأحاداث النبواة كالكتب الدقررة 

الدانية العربية مع إغفاؿ جانب النطق كالمحادثة بها فأصبح الذدؼ من تعليمها بسكتُ 

الدهارات اللغواة الأربعة: الإستماع كالمحادثة كالقراءة التلاميذ القدرة علي اكتساب 

                                                                 
ق تلقى فى جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانمدرسة قسم اللغة العربة التًبية لشلوءة الحسنة  1

تعقدىا مركز الدلك عبدالله ابن  كاقع تعليم اللغة العربية في الجامعات الإندكنيسيةندكة شهر اللغة العربية لظوضوع: 
  4112اكتوبتَ  11ا، جاكرتا عبد العزاز الدكلى ك إبراد مدرسى اللغة العربية بإندكنيسي
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كالكتابة. كأف أكؿ حركة ىذه النهضة الدهمة في كلية دار العلوـ كجامعة الأزىر بدصر ك 

 4تنتشر الى الدكؿ العربية الأخرل كلا سيما الى بلادنا اندكنيسيا.

 Widdowsonاتبع أحد اللغواتُ الغربية، كدّكسوف بتَنس  1892كفي السنة 

Berns  ىذه الحركة بأف اقوؿ "إف الكتب الدقررة غتَ لائقة كتضلّ الطالب، لأف اللغة ىي

فالإتصالية مرتبطة تامة بالتعبتَ الشفهي الذم كاف ىو أساس اللغة كأبسط  3الإتصالية".

كأداة استَة لتعلم الطلاب على كيفية تعرؼ النفس كالأنساف،  2أنواع الٍإتصاؿ كأقدمها

 خبار الخبر، الإعتذار كالتشكّر كغتَ ذلك.لأفكار، كتبادؿ الدعلومات، كإقل اكن

حينما  الكلاـ العربيالتجدادات كالتطوارات في كسائل تعليم  لقد كجدنا كثتَ

 الآلى بالطلاب بالحاس ، توصّلدخلت التكنولوجيا الى كل بيت في ىذا العالم

أف اعلّموا اللغة العربية  ةأساتذفعلى . كل الأكقات طوؿ الأااـ  كالإنتًنيت كالثقافة الرقمية

مع  جدادةملة بوسائل لشيزة ك بثقافات غتَ الدمهارة الكلاـ بالتكنولوجيا الدمتعة من 

 تطبيق طرؽ التدراس الدناسبة.

                                                                 
 دراسة وتاريخيا ي إندونيسيافاللغة العربية رسالة الدكتوراه برت الدوضوع "  أحمد ىدااة الله زركشي، مقدمة في 2

 ۱4باكستاف، ص ، البنجاب( جامعة 4۰۰1" )
3
 H. Douglas Brown, Prinsip Pembelajaran dan Pengajaran Bahasa, (Jakarta: Pearson 

Education, 2008), edisi kelima, hal. 248 
 ـلزمد ابن سعود علم اللغة النفسيق،  1241د. عبد العزاز ابراىيم العصيلي،   2 ، الرااض:جامعة الإما

 93ص  ،الإسلامية



 
 

3 

 

 تنقسم الوسائل التعليمية من حيث الحواس التي تعتمد عليها إلى الوسائل

 كالوسائل السمعية البصراة  ،(Aids Visual)، كالوسائل البصراة (Aids Audio)لسمعية ا

.(Aids visual-Audio)  كتنقسم من حيث طراقة عرضها أك استخدامها في ملية التعليم إلى

رض ػػػػكالتي لا تع (Aids Projected)  رض ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعرض بواسطة جهاز الع الوسائل التي

أما في لراؿ تعليم للغات  .(Aids Projected-Non)از العرض ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبواسطة جه

الأجنبية بدا فيها اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية فتنقسم الوسائل التعليمية حسب 

الوسائل التعليمية لتدراس  :ىيتستخدـ ىذه الوسائل في تعليمها، ك  الدهارات اللغواة التي

، (Aids  Speaking)، كالوسائل التعليمية لتدراس الكلاـ (Aids Listening)اع ػػػػػػػػػػػػػػػالاستم

، كالوسائل التعليمية لتدراس الكتابة (Aids Reading)كالوسائل التعليمية لتدراس القراءة 

(Aids Writing).5  

 الكلاـ كانت لشاثلة بقانوف جمهوراة اندكنيسا لتعليماستخداـ الوسائل التعليمية ك 

نو كجب على الأساتذة أف لغعلوا بأ4۰۰3في السنة  4۰نظاـ التًبية الدكلية رقم  عن

كلكن في الأسف لم تكن ىذه الوسائل  1الجو التًبوم مفيدا كلشتعا كابداعيا كاتصاليا.

التعليمية بسيطا كنقيصا من الدعالٍ  التعليمية في انتشارىا اعدادا تاما، حتي تكوف الوسائل
                                                                 

 www.lisanarabi.net طرؽ التدراس اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،د. نصر الدان إدراس جوىر،   5
 3ص  ،صباحا  9۰.31ساعة  4۰۱5نوفمبتَ  ۱۱مأخوذ 

6
 Undang-undang Republik Indonesia No 20 Tahun 2003 tentang Sistem Pendidikan 

Nasional Pasal 40 ayat 2a 
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التعليمية. لاحظت الباحثة كسيلة بوربينت التي انتشرت في الددارس كاستخدمها أساتذة 

بصراة، لأنهم لم السمعية الوسيلة الاللغة العربية كأداة على الوسيلة البصراة كلم تكن 

امج بوربينت بصور متحركة اكونوا قادران على تصميم الدهارات اللغواة للغة العربية الى بر 

(PowerPoint Animation) كىي تُستخدـ لررد انشاء النص التحرارم دكف استخداـ .

التمرانات الإتصالية كالصور الدتحركة مع أف ىذا التطور قد تُكوِّف بوبينت أحس كأبرز 

 الوسائل التعليمية.

الصور ب تعليم مهارة الكلاـ في أف تطوّر الباحثة رغبت، بناء على البياف السابق

في الفصل  ةوااللغالدهارات تعليم مناسبا بخصائصو كأىداؼ  الدتحركة لبرامج بوربينت

. كمن ىنا حزبت الباحثة في أف تبحث عن تطوار ىذه الوسيلة الأكؿ من الددرسة الثانواة

امج نبر تطوير تعليم مهارة الكلام بوسيلة الصور المتحركة لبحثا علمية برت الدوضوع 

محمدية في المدرسة الثانوية الفصل الأول طلاب لدي  ”PowerPoint“ بوربينت

     بجاكرتا. 11

 تركيز البحث  . ب

 ىي: قدمت الباحثة أسئلة البحث ،التى سبق بيانهاالبحث خلفية  استنادا على

لدم طلاب الفصل تطوار الوسائل التعليمية لتعليم مهارة الكلاـ كيف  .1

  بجاكرتا؟ 11الثانواة لزمداة الأكؿ في الددرسة 
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لدم طلاب الفصل مواصفات الوسائل التعليمية لتعليم مهارة الكلاـ  ما .4

 بجاكرتا؟ 11الأكؿ في الددرسة الثانواة لزمداة 

لدم صلاحية تطوار الوسائل التعليمية لتعليم مهارة الكلاـ كيف    .3

 بجاكرتا؟ 11طلاب الفصل الأكؿ في الددرسة الثانواة لزمداة 

 تحديد المشكلة . ج

مهارة تعليم  تطواركيفية ىو   فتحداد ىذا البحثركيز البحث على ت اعتمادا

لدم طلاب الفصل الأكؿ في الصور الدتحركة لبرنامج بوربينت وسيلة ب الكلاـ

 .بجاكرتا 11الددرسة الثانواة لزمداة 

 تنظيم المشكلة . ت

تطوار كيف اكوف   ىوبناء على التحداد السابق لؽكن تنظيم مشكلة البحث 

لدم طلاب الفصل الأكؿ في الصور الدتحركة لبرنامج بوربينت وسيلة ب مهارة الكلاـتعليم 

 .بجاكرتا 11الددرسة الثانواة لزمداة 

 فوائد البحث . د

 من الناحية النظراة .1
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الصور وسيلة ب مهارة الكلاـتعليم الدقصود من ىذا البحث، أف تكوف نتائج 

 ىمساعدالددرسة الثانواة لشاّ ت كتلاميذجدادة كجيدة للمدرستُ  الدتحركة لبرنامج بوربينت

 على برقيق أىداؼ التعليم.

 من الناحية التطبيقية .4

  الوسائل التعليمية  تصميم: إعطاء الدعلومات في كيفية للمدرسة

 الدناسبة بدهارة الكلاـ

 ُإعطاء الدعلومات للمعلمتُ في أف استخدموا الصور  للمعلمت :

. مهارة الكلاـالدتحركة لبرنامج بوربينت كالتقنيات التًبواة في تعليم 

لأف الوسائل كالتقنيات لذم دكر كبتَ في توصيل الخبرة، كبروالها من 

 خبرة لرردة الى خبرة لزسوسة.

 ة، لشا اعتذر : مساعدة كدافعة لذم لإكتساب الدهارت اللغوا للطلاب

 معو استخداـ لغة كسيطة بذمع بينهم جميعا.

 الدراسات السابقة . ه

 ىي:تعليم اللغة بوسيلة بور بينت كمن الدراسة السابقة التي تتعلق عن تطوار 
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( أف نتيجة تعليم الطلاب 4112كجدت دراسة أحمد بحر الدان ) (1

،   11,91  ، كأما بأدكب فلاش 98,11بالعرض التقدلؽي بور بينت 

94,11.1 (Prezi)كببر زم 
 

ق( إلى تقدلَ الدواضيع بصورة جذابة لشدة  1245( دراسة النقثياف )4

إنتباه الطلاب بحيث تعرض الرسومات كالعناكان البارزة باستخداـ ىذا 

9البرنامج البور بينت كثالٍ أفضل كسيلة لإستحداـ في التدراس.
 

 

 

  

                                                                 
7
 Baharuddin, Ahmad. Pengaruh Variasi Multimedia Presentasi terhadap Hasil Belajar 

Bahasa Inggris Peserta Didik yang Memiliki Gaya Belajar yang Berbeda. Jurnal 
Pendidikan Humaniora. Vo. 2 No. 4 Hal 358-367, Desember 2014 

 ـبرنامج العركض التقدلؽية ( البوربوانت ) " البحث العلمي بنت لزمد بن عبد الله الأحمد، أسماء  9 أثر استخدا
 ـبددانة الرااض الصف السادس الإبتدائيت على برصيل تلميذا  13ص  ق، 1249"، في مقرر العلو
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 الثانيالباب 

 وتنظيم الأفكار الدراسات النظرية

 

كتنظيم الأفكار. كالدراسات  حثة في ىذا الباب الدراسات النظراةتقوـ البا

مهارة الكلاـ ككسائل التعليمية كالصور النظراة الدشركحة التي تتعلق بدوضوع البحث، 

 الدتحركة لبوربينت. 

 النظرية الدراسات  .أ

 مهارة الكلام مفهوم  .1

 مفهوم مهارة الكلام ( أ

مصدر من مَهَرَ بدعتٌ قدرة على أداء عمل بحذؽ كبراعة.  كأما الدهارة ىي 

الدهارات اللغواة ىي القدرات اللازمة لاستخداـ لغة ما، كىي الاستماع كالكلاـ كالقراءة 

ككذلك قاؿ توفيق أحمد مرعي الدهارة ىي لظط معقد من النشاط الذادؼ  8كالكتابة.

 11كتدرابات سبق تعلمها.اتطلب أداؤه معالجة كتدبرا كتنسيق معلومات 

                                                                 
الدنظمة العربية  الرااض: ،دكف السنة ،الدعجم العربي الأساسي الأستاذ أحمد عااد كالأستاذ الدكتور داكد عبده، 8

  1151-1151للتًبية كالثقافة كالعلوـ، ص 
 الدستَة ص دار عماف: ، 4115، الثانيةالطبع  ،طرائق تدراس العامة توفيق احمد مرعي ك لزمد لزمود الحيلة،  11
41 
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إف الكلاـ أحد من الدهارات اللغواة الأربعة كىو: الاستماع رشدم كقاؿ 

(menyimak) ( كالكلاـberbicara) ( كالقراءةmembaca) ( كالكتابةmenulis لغمعها ،)

 :11رحم ثقافي كاحد، كبتُ ىذه الدهارات علاقات متبادلة اوضحها الرسم التالي

 

 علاقات متبادلة للمهارات  1صورة 

إذ لؽثل كلالعا الدهارات الصوتية التي   فالاستماع كالكلاـ )أ( لغمعها الصوت،

بينما بذمع الصفحة الدطبوعة بتُ لػتاج إليو الفرد عند الإتصاؿ الدباشر مع الآخران، 

كالقراءة صلات من ألعها أنهما مصدر للخبرات،  كبتُ الإستماع )ب( القراءة كالكتابة ،

إذ لعا مهارتا استقباؿ في كلتا الدهارتتُ افك الرموز بينما ىو في الدهارتتُ الأخران: 

 الكلاـ كالكتابة اركب الرموز. 
                                                                                                                                                                                  

 
ق، مصر : منظمة الإسلامية 1898، تعليم كأساليبو العربية لغتَ النطقتُ بها منا ىجو  ،رشيد أحمد طعيمة  11

 ـكالثقافة، ص   11للتًبية كالعلو
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 Language)أف لكل أذىاف الفرد قواعد أساسية   Chomskyكأكد تشومسكي 

Acquasition Device)  راها عند تعلم لغة ما، فلكل فرد أف لؽيزّ التي لؽكن أف لغ(self 

parameter) كاستمر بهذه الطراقة حينما تكرر الانساف في  اللغة اللائقة بأم أرض لُػيها

  تعلم اللغة الثانية كالثالثة كغتَ ذلك.   

 13كالتحدث 14القوؿ ، كاأتي معناهمعتٌ قائم بالنَّفس اعُبرَّ عنو بألفاظ الكلاـ

كقاؿ ابراىيم العصيلي، "النطق ىو نتاج عمليات  12.كأصوات متتابعة مفيدة كالنطق

كاما  15يسيولوجيا(، كعملية عصبية نفسية تتحكم في العمليات العضواة." فعضواة )

أف تنتقل الرسالة شفاىة؛ أم من الدقصود بالكلاـ عند تعلم اللغة في لراؿ الحداث 

باللغة  الدباشر الى الدخاطب القاء الدقصوداك  11خلاؿ الإتصاؿ الدباشر بتُ فرد كآخر

 الثانية.

أفكارىم ك كللكلاـ منزلة كبتَة في الحياة. كىو أحد كسيلة لتعبتَ الأفراد آرائهم 

رىم كمظهر الفهم ككسيلة الإفهاـ كدليل الاقتتاع كأداة الإقناع كفيو برقق اللغة كمشاع
                                                                 

العربي، ص بتَكت : دار احياء التًاث ، 4119 ،الدعجم الوسيطابراىيم مصطفى كحامد عبد القادر كالأخر، 14
259 

 121ص ، بتَكت: دار الدشرؽ، 1811، قاموس الدنجدلواس معلوؼ،  13
  1154ص  ،الدرجع السابق، الأستاذ أحمد عااد كالأستاذ الدكتور داكد عبده 12
 ۱91، ص ،  الدرجع السابقد. عبد العزاز ابراىيم العصيلي   15
: منظمة الإعلامية للتًبية ااضالر  ،1898، كأساليبو تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها مناىجورشيد أحمد طعيمة،  11

 ـكالثقافة، ص   11كالعلو



 
 

11 

 

( قائلا "كل ما 4111) طاىرعلوم عبد الله اشتَ  الوظيفة هكإلى ىذ 11ككظيفتها.

اتصل بحياتنا اليومية لا اتم الّا بطراق الكلاـ كبدا تقتضيو من بزطيط كبرالرو كانتخابات 

 19كلرالس النيابة كلزلية نقابات كجمعيات كمؤبسرات."

تعرافات متعددة، استفادت الباحثة تعراف مهارة الكلاـ ىي القدرة  إضافة إلى

من الفرد الى السامع لتوصيل  أك غتَ الدباشر ؿ الدباشرعلى تعبتَ شفاىيا في الاتصا

 الأفكار كالدعلومات.

 في تعليم اللغة الكلام موقف ( ب

في الأنشطة اليومية معظم الناس اتعبركف شفاىيا أكثر لشن اتعبركف برراراا. 

ككذلك الكلاـ ىو كسيلة بسيطة لتعبتَ ما تراد، كلاتصاؿ مع الآخران في أم لرالات 

كالكلاـ في  أكانت اتصاؿ الدباشر أـ عبر تكنولوجيا مثل عبر الذاتف كالشاشة.سواء 

اللغة الثانية من الدهارات الأساسية التي اسعى الطلاب الإندكنيسيتُ الى اتقانها في اللغة 

 الأجنبية.

                                                                 
، عماف: دار 4113، الدناىج كطرائق تدراس اللغة العربية عمراف جاسم الجبورم كحمزة ىاشم السلطالٍ،  11

  311ص. رضواف للنسر كالتوزاع،
ص ـ، عماف: دار الدستَة،  4111 لأحداث الطرائق التًبواة، تدراس اللغة العربية كقفا علوم عبد الله طاىر،  19
84 
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كأكد ىذا بقوؿ دكتور حسن شحاتة كدكتور مركاف السماف أف الكلاـ ىو 

للاتصاؿ اللغوم للانساف كأىم جزء في الدمارسة اللغواة  يالشكل الرئيس

كقاؿ عبد العزاز بن ابراىيم العصيلي أف أسس مهارة اللغة من خلاؿ   18كاستخداماتها.

سلوؾ طبيعي ىي الكلاـ، كالكتابة مظهر ثانوم طارئ على اللغة. فاحتياج الإىتماـ  

 41كتبة منها.كثتَا بالجوانب الشفهية من اللغة، كتأختَ الجوانب الد

 كنقلت الباحثةقد كرد اختلاؼ كضع ترتيب مهارة الكلاـ بتُ الدهارات الأخرل.

في كتاب "تدراس اللغة العربية كفقا لأحداث جوستوف  رأل مربي أمراكي ستَستوف ك

من خلاؿ حسابو لتواتر النشاط اللغواة أف الكلاـ اأتي في الدرتبة الأكلى الطرؽ التًبواة" 

مهارة  ا. كلو كاف مربيا أمراكياف كضعالثالثةة، فالقراءة الثانية، كالكتابة من حيث الألعي

رتية الأكلى فإف مؤلف ىذا الكتاب كضعها في الدرتبة الثالثة بعد الإستماع، لا الدالكلاـ في 

 41لتقليل من ألعيتها، كلكن لتأكيد على ألعيتو.

الأصوات قبل الكلاـ.  كاذا تدبرنا في حياتنا، كجدنا أكؿ ما اتصل بالأذناف ىو

 قاؿ ابن جتٍ في تعبتَ اللغة : ))أما حدىا فإنها أصوات اعبر بها كل قوـ عن أغراضهم((
                                                                 

، القاىرة: مكتبة دار العربية 4114 ، الدرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها،حسن شاحتة كمركاف السماف 18
 25للكتب، ص 

لرااض : فهرسة ا ،4114 ،طرائق التدراس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرم عبد العزاز ابراىيم العصيلي، 41 
 مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء النثر

 83-84ص  الدرجع السابق،علوم عبد الله طاىر،  41
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فالجانب الصوتي ىنا اعتٍ متحدث  لذا اللغة أساسها نظاـ صوتي على حد التعبتَ.

كمستمع. فينبغي على ملاحظة بدهارتي ىامتي الحداث كالإستماع بعنااة خاصة في برامج 

  44يم اللغة العربية كلغة ثانية.تعل

من ىذه البيانات السابقة استخلصت الباحثة بأف الكلاـ ىو أىم كأبسط أداة 

للاتصاؿ اليومي بتُ أفراد كأكثرىا استخداما، كىو في الدرتبة الأكلىمن ألعيتو عند الدهارات 

   الأخرل.

 أنواع الكلام ج(

   كما الى:  43فتحي اونس ذكر حسن شاحتو كمركاف السماف انواع الكلاـ من

كىنا ادرب الطالب على أف تكوف الدعلومة التي  الكلاـ لاعلاـ شيئ معتُ، ( أ

 ككاضحة كدقيقة. اذكرىا صحيحة

 الكلاـ للامتاع كالدؤانسة، كىو نوع من انواع الكلاـ اغلب عليو الخياؿ كالشعر. ب(

الحداث، كقد اكوف الكلاـ للاقناع، كىذا النوع من الكلاـ اتطلب الدنطق في  ج(

 مناسبا لطلاب الدرحلة الثانية أكثر من غتَىم.

                                                                 
مصر : منظمة الإسلامية ، ق1898، ، تعليم كأساليبو العربية لغتَ النطقتُ بها مناىجورشيد أحمد طعيمة  44

 ـكالثقافة  43-44 ، صللتًبية كالعلو
 28 ، ص الدرجع السابق، حسن شاحتة كمركاف السماف  43
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الكلاـ بغرض التقدلَ، كىو نوع من الكلاـ كالذدؼ منو التعراف بالأشخاص أك  ( د

 الجماعات.

ربية نطقا صحيحا مع ععلى )أ( نطق الأصوات اللغة ال على الطلاب قادرانبغي 

التمييز بينها، )ب( انتقاء الكلمات العربية الفصيحة كالإبتعاد عن العامية، )ج( 

استخداـ الألفاظ الدناسبة للموقف الذم اتحدث فيو، )د( التحدث بطلاقة تناسب 

مستواه اللغوم في جمل تامة، )ق( التنواع في نبرات الصوت كقفا للمعالٍ الدختللفة، )ك( 

( تدعيم كجهة نظره بدا 1لمات الدستخدمة في حداثو ضبطا لضواا صحيحا، )ضبط الك

اناسبها من أدلة كشواىد تقنع الآخران، )ز( استخداـ الالؽاءات كالاسارات الدمناسبة في 

 42تعبتَه الشفوم، )ح( مراعاة مواطن الوقف كالوصل في أثناء التحدث كالتعبتَ.

الكلاـ ك  الكلاـ لاعلاـ شيئ معتُ،ىو كاستنبطت الباحثة أف من أنواع الكلاـ 

 كالكلاـ بغرض التقدلَ.الكلاـ للاقناع، ك للامتاع كالدؤانسة، 

 أغراض تعليم مهارة الكلام  د(

الدتكلم الجيد ىو الذم اهتم بدشاركة  الدستمعتُ لبعض الاحتمامات التى اكوف  

بدكف مثل ىذه نة أك شخصية لشتعة أك حداث داتٌ، معلومات كمعارؼ أكبذربة معي

                                                                 
 ـ،  4115، اللغواة أنواعها كمعااتَىا كاستخداماتهاالأنشطة ، علي سعد كعبد الغفار كلزمد جهاد جمل  42

 18ص العتُ: دار الكتاب الجامعي، 
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الاىتمامات اصبح الحداث غتَ حيول أك فعاؿ. فالدتكلم لغب أف اعرؼ ميوؿ 

حتى اتحدث الانساف حداثا لػقق  ستمعتُ كحاجاتهم، كاقدـ مادة مناسبة لذم.الد

 ينبغى أف تتوافر لدل الدتكلم:ف أغراضو،

 مهارات التعرؼ التمييز. ( أ

 ت بسرعة كبدقة.أف اكوف كاعيا كمدركا على التعرؼ على الكلما  ( ب

القدرة على بذميع الكلمات بعضها إلى بعض في كحدا تتحمل كل منها فكرة   ( ج

 ثم  التحدث عنها في سهولة كاسر.

القدرة على استخداـ التوضيحات التى بسكنو من تفستَ كااضاح الافكار  د(

 الجدادة.

 القدرة على ربط الأفكار كتسلسلها عن طراق نغمات كنبرات صوتو بالالطفاض ( ق

 لارتفاع عند قمة الفكرة. أك مثلا عند نهااة الفكرة،

مثل ىذه الدتكلم لؽكن تنشئتو من خلاؿ عملية تعلم منظمة نتم من خلاؿ مواقف 

 45الحداث كالاستماع الدبرلرو.

 

                                                                 
 422-423ص ، الرااض: جامعة الدلك سعود، 1898، م اللغة النفسيعلعبد المجيد سيد أحمد منصور،   45
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 مهارة الكلام تعليمفي  (ه

. كإف الكلاـ بدا مهمتو لازـ التطبيق كالتدراب، كلن انجح الطالب الّا بدكنهما 

التدراب الدوزع كالتدرلغي اؤدم الى نتاجات أفضل بالنسبة لدهارة الكلاـ. كالتدراب 

الدوزع على فتًات اكوف أسهل للمتدرب كأاسر ليتبع لو الدراجعة كلشا اساعد على برستُ 

 41ثناء فتًات التدراب الجدادة.أدائو في أ

 

 

 

 

 التقدـ في مهارة الكلاـ 4 صورة

مراحل تعليم اللغة الثانية اعتٌ الدرحلة الصامتة، كالإنتاج الدبكر،  ذكر العصيلي

، ك للكلاـ ثلاثة مستواات 41كظهور الكلاـ، كالطلاقة الأكلية، كالنمو اللغول الدتصل

 :49تدرلغية رئيسية  لدمارستو

                                                                 
 411ص  ،الدرجع السابق توفيق احمد مرعي ك لزمد لزمود الحيلة،  41
 418ص  علم اللغة النفسي،: الدرجع السابقلي، يالعص  41
 119-111، صتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كاساليبو: الدرجع السابقلي، يالعص  49
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   (Beginning Level)الدستول الدبتدئ  ( أ

على الآليات التي لابد  ، كاشتمل48كسمي أاضا ىذا الدستول بالدستول الإبتدائي

ىا ىي أغراض تعلم اللغة من اكتسابها كحد أدلٌ لتعلم بقية الدهارات التفصيلية. ك 

 31 :في ىذا الدستول الأكؿ

 نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا ( أ)

 ق الأصوات الدتجاكرة نطقا صحيحا )مثل ب، ت، ث(نط ( ب)

 ذ، ز، ظ( )مثل لؽكن التمييز عند النطق بتُ الأصوات الدتشابهة كاضحا ( ت)

 باستخداـ الصيغ النحواة الدناسبةكالتعبتَ عن الأفكار   ( ث)

 التمييز عند النطق بتُ الحركات القصتَة كالطوالة ( ج)

 تأداة انواع النبر كالتنغيم بطراقة مقبولة ( ح)

 التعبتَ عن الحداث عن احتًامو للآخران ( خ)

 ة عند الكلاـكاستخداـ النظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة العربي  ( د)

 يز التنوان من غتَه من الظواىرالدنونة نطقا صحيحا لؽ نطق الكلمات ( ذ)

                                                                 
 139، ص الدرجع السابق، رشدم أحمد طعيمة  29
  128-129، ص نفس الدرجع    30
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اة استخداما معبرا عما و استخداـ الإشارات كالإلؽاءات كالحركات غتَ اللغ ( ر)

 اراد توصيلو

الإجابة عن الأسئلة التي توجو اليو إجابة صحيحة تصيب الذدؼ من إلقاء  ( ز)

 السؤاؿ

قصة التي تلقى تقدلَ الناس بعضهم لبعض بطراقة مناسبة، كإعادة سرد ال ( س)

 .عليو بكفاءة

ففي ىذا الدستول الأكؿ طلب الأستاذ الطلاب الجدد لقراءة جهراة مع التنغيم 

معرفة معانيها كلمة كلمة، كتكرارىا جملة جملة أك  البسيطة، ثم النصوص أك المحادثة كالنبر

لأكؿ بسثيلها أك تكليف بعضهم بذكر ما لػفظوف منها. كعلى الأستاذ في ىذا الدستول ا

أف اقدـ بدائل لستلفة للمواقف اللغواة في حدكد فهم الطلاب كرصيدىم اللغوم. كالّا 

انتقل الطلاب بتُ ىذا البدائل قبل أف اثق بساـ الثقة بأنهم قد استوعبوا كلا منها 

كاستطاعوا لشارستها أمامو. كاستطيع الأستاذ التدرج في تقدلَ الكلاـ في ىذا الدستول 

 ابات لامتحاف حفظهم كمعرفتم.كأف اكوف الاستج

 (Intermediate)الدستول الدتوسط   ( ب

ىو أعلى درجة من سابقو تدكر المحادثة حوؿ موضوعات كأفكار معينة. استخلص 

الطلاب من النصوص مفرداتها كتعبتَاتها معينة كمصطلحاتها ككذلك تلخيص 
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كسمي أاضا ىذا الدستول بالدستول  أفكارىا كتناقش قضاااىا كمشكلاتها.

الفهم كالتحليل ة العليا في الأداء مثل كاشتمل على الدهارات ذات الدرتب الإعدادااة،

 31، الا كىو:الكفاءة النحواة كغتَ ذلكك يق كالنقد بكالتط

عند الكلاـ بتُ التعبتَ  كالتمييز اختيار التعبتَات الدناسبة للمواقف الدختلفة ( أ)

 الجميل كالعادم

ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا المسو السامع، كالتعبتَ عن الأفكار بالقدر  ( ب)

 طوال الدلل كلا ىو بالقصتَ الدخلناسب من اللغة فلا ىو بالالد

عتٌ، كليس على الشكل اللغول الذم اصوغ فيو ىذا لاـ الدالتًكيز عند ال ( ت)

 الدعتٌ

 الإستغناء عن التفصيلات التي لا قيمة لذا في الحداث ( ث)

 ألعية أف اكوف لداو شيء اتحدث عنو كليس الحداث لمجرد الحداث إدراؾ ( ج)

 حكااة الخبرات الشخصية بطراقة جذابة كمناسبة ( ح)

  إدارة حوار تلفولٍ مناسب في مواقف ما  ( خ)

( اتصل الطلاب 1كلؽكن أف اتصل الطلاب بالنصوص ىنا من مستوان: ) 

نصوص مقركءة اشتقوف منها الأفكار، كاستخلصوف معالٍ كلػفظوف ألفاظا ك 
                                                                 

  128-129، ص   نفس الدرجع  31
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تعبتَاتها. كلؽسكوف النصوص استطيعوف العودة اليها عند الحاجة لتأكيد شيئا أك 

من الشراط ثم ( استمع الطلاب نصوص اقرأىا الأستاذ أك 4الاستيضاح. أما )

على الأفضل أف كتب الأستاذ على السبورة  تلقى عدة أسئلة ترتبط النصوص. ك

 ما اراه ضركراا لطلاب مثل أسماء الأشخاص الدهمة في النصوص.

 (Advanced Level)الدتقدـ الدستول   ( ت

من مستواات المحادثة، كفيو اتُوقع الطلاب لشارسة المحادثة ىذا لؽثل أعلى الدستول 

أكسع من قبلهما، مثل بردث  للمحادثة. كالذدؼ في ىذا الدستول بالدفهوـ الذم تناكلو

كتناقش حرة طالباف بالدوضوع الدعتُ، باستخداـ تراكيب النحواة استخداما صحيحا. 

كالغرض الرئيسي ىنا ىو تنمية قدرة الطلاب على الإصالة في التفكتَ، كالتلقائية في 

 اـ البدائل، ككضع كل منها الدوضوع الصيح.التعبتَ، كالحراة في استخد

كفيو لؼتص الطلاب بالفهم كالثقافة كالوعي بالبيئة، أك المحيط الذم بسارس فيو 

الدهارة فيضم القيم كالابذاىات كالتقاليد الذم انبغي على الفرد أف اراعيها عند 

الفرد إلا لشارستو لدهارات اللغة. كمن الدعركؼ أف مثل ىذا الدستول لا اصل إليو 

بعد تكملو لآاات النهارة كبعض مهاراتها العليا، كسمي أاضا ىذا الدستول ىو 

 أكسع من قبلهما، مثل: فالذدؼ في ىذا الدستولالدستول الثانواة. 
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عبارات المجاملة كالتحية استخداما سليما في ضوء فهمو للثقافة الاستخداـ  ( أ)

 العرابة

سرعة الحداث أك من التكيف مع ظركؼ الدستمعتُ سواء من حيث  ( ب)

 حيث مستواه

التعبتَ عند الحداث عن توافر ثركة لفظية بسكنو من الاختيار الدقيق  ( ت)

 للكلمة

 الانطلاؽ في التعبتَ عن الأفكار دكف توقف عن العجز ( ث)

التحدث بشكل متصل كمتًابط لفتًات زمنية مقبولة، لشا انبئ عن ثقة  ( ج)

 بالنفس كقدرة على مواجهة الآخران

ات مناسبة عند الكلاـ، كعندما اراد إعادة ترتيب  أفكار، التوقف في فتً  ( ح)

 أك توضيح شيئ منها، أك مراجعة صياغة بعض الفاظو

الاستجابة لدا ادكر أمامو من حداث، استجابة تلقائية انوع فيها أشكاؿ  ( خ)

 التعبتَ كألظاط التًاكيب لشا انبئ عن بررار من القوالب التقليداة في الكلاـ

 بكفاءة عندما اتطلب الدوقف ذلك تغيتَ لررل الحداث ( د)

 عدـ احتًاؾ الحداث كإدخاؿ جميع أعضاء الجماعة في المحادثة ( ذ)

 معارضة القضية التي اذكرىا الدتكلم دكف إحراجو ( ر)
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 إلقاء الخطبة القصتَة متكملة العناصر ( ز)

إرادة مناقشة في موضوع معتُ كبرداد أدكار الأعضاء الدشتًكتُ فيها،  ( س)

 الآراء التي اطرحها الأعضاءكاستخلاص النتائج من ابن 

  34قد ركّز رشدم تصور ىرمي لتعليم مهارة الكلاـ لثلاث مراحل التعليم العاـ كما الي:

  

                                                                 
 121-139، ص الدرجع السابقرشدم أحمد طعيمة،   34
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 النسبة المئوية عدد المهارات الترتيب المستوى
 

       4  1٪ 
 ٪12  5        الأعلى 
        4  1٪ 
 ٪11  1        الأكسط
        11  13٪ 
        4  8٪ 

  ٪41  1        الأدلٌ
        35  111٪ 

 ىرـ مستول مهارة الكلاـ )رشيد أحمد طعيمة( 3صورة 
 

الواردة استنتجت الباحثة أف أم الفصل لطلاب في الفصل من ىذه البيانات 

الأكؿ في الددرسة الثانواة مازا في الدستول الأدلٌ أم الدستول الإعداداة باعتبار التخطيط 

 التعليمية.

 طرق تعليم مهارة الكلام ( و

التعليم اطلق على العملية التي بذعل الآخر اتعلم، فهو جعل الآخر اتعلم 

لسططة كغتَ لسططة  ،مقصودة كغتَ مقصودةالصناعة، كىو عملية ك كاتوقع على العلم 

تتم في داخل الددرسة أك خارجها في زمن أك غتَ زمن كاقوـ بها الدعلم أك غتَ بقصد 

 الثقافي الفهم

 لكلامااتجاهات 

 الطلاقة في الكلام

 آليات الاستماع

 كفاءة نحوية

 مستويات عقلية عليا

  قيم الكلام
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مساعدة الفرد على التعلم كاكتساب الدهارات. كالتعليم أشمل كأكسع من التدراس لأنو 

اطلق على كل عملية اقع فيها التعليم سواء أكاف مقصودا أـ غتَ مقصود كىو اقع على 

  33الدعارؼ كالقيم كالإبذاىات.

كأما الطرؽ ىي جمع من الطراقة بدعتٌ لرموعة الأساليب التي اتم بواسطتها 

يم المجاؿ الخارجي للمتعلم من أجل برقيق أىداؼ تربواة معينة. كالطراقة بهذا الدفهوـ تنظ

 32خطة شاملة استعاف بها في برقيق الذدؼ التًبوم الدنشود.

 كثيقا بالقدرة على الكلاـ كالحداث، كتنمو من ىذه الجوانب تتصل اتصالاك 

، عنااة تعليم مهارة الكلاـب الحداثك  على الكلاـ الطلابخلاؿ الاىتماـ بتنمية قدرة 

 :أساسا واة كالحداث ك الكلاـ اعتٌففالاستعداد للغة الش

 .القدرة على التكلم دكف تردد ملحوظ ( أ)

 القدرة على نطق الكلم بوضوح. ( ب)

 لخبرات كالدعتٌ.القدرة على ربط الكلمات با ( ت)

 القدرة على التكلم في جمل بسيطة. ( ث)

 القدرة على سردقصو قصتَة عند سماعها. ( ج)
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 على التفكتَ كالحداث بشكل متصل كالدتًابط. القدرة ( ح)

 مهارة الكلاـ عند الطلاب في الددرسة الثانواة ىي: كمن الطرائق الدناسبة لتعليم

 الطراق الدباشرة .أ 

ظهرت ىذه الطراقة في الوقت الذم ظهرت فيو الدراسات اللغواة الحداثة، 

يات ىذه الدراسات التي دعت إلى دراسة اللغة دراسة عملية لرردة. ككاف من أساس

أف اللغة سلوؾ طبعي، كأف الأصل فيها الكلاـ الشفهي، كأف الكتابة مظهر ثانوم 

طارئ على اللغة. تعتمد ىذه الطراقة أساسا على الجانب الدنطوؽ قبل الجانب 

 35الكتابة.

 الطراقة السمعية الشفهية .ب 

 The Aural-Oralمن الددخل السمعي الشفهي تنطلق ىذه الطراقة  

Approach الدنبثق من الابذاه السلوكي البنيوم في النظرة إلى اللغة كأساليب برليلها ،

كتعلمها كتعليمها. كأف ىذه الطراقة تنظر إلى اللغة على أنها لرموعة من الرموز 

الصوتية، كالأنظمة الصرفية كالنحواة، التي تربطها علاقات بنيواة شكلية لتحقيق 

أنها مظهر منطوؽ أاضا، كأف الكتابة مظهر ثانوم الإتصاؿ فيما بينهم. كعلى 
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طارئ. كتنطر ىذه الطراقة إلى تعلم اللغة على أنو اكتساب لعادات سلوكية: اتم 

 31من خلاؿ التقليد كالمحاكاة، كاعتمد على الدثتَ كالاستجابة كالتعزاز.

 الطراقة الإتصالية  .ج 

 Communicativeاقة بالكفااة اللغواة ر كقد سُمي بعض لغواتُ ىذه الط

Compentence ، بأصوؿ الكلاـ كأساليبو، كمراعاة طبيعة كىذه الكفااة تشمل الدعرفة

مقتضى الحاؿ، من طلب كاعتذار  بحيثالدخاطبتُ مع القدرة على تنواع الكلاـ 

كشكر كدعوة كغتَ ذلك، بالإضافة الى الدعرفة بقواعد اللغة كمفرداتها. فهذه الكفااة 

اللغة كقوانينها النحواة كالصرفية كالصوتية، مع القدرة على  اعدإذف تعتٍ الدعرفة بقو 

 31.استعمالذا بطراقة صحيحة لغوانا كمقبولة اجتماعينا

فمن الدعلومات السابقة استنبطت الباثحة أف أساس تعليم مهارة الكلاـ مناسبة 

نطق القدرة على القدرة على التكلم دكف تردد ملحوظ، ك بالتخطيط التعليمية الا كىو 

. ك أما طرؽ تعليمو ىي الكلم بوضوح، كالقدرة على ربط الكلمات بالخبرات كالدعتٌ

 الطراقة الدباشرة، كالطراقة السمعية البصراة، كالطراقة الإتصالية.
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  التعليمية ةلمفهوم الوسي .2

 مفهوم الوسيلة التعليمية ( أ

كلمة الوسيلة   من كلمتتُ لعا الوسيلة كالتعليمية. ةتكونمكلمة الوسيلة التعليمية 

كقاؿ  39)مفرد( كجمعها كسائل ككُسُل ىي كل ما اتحقّق بو غرض معتُ، اقابلها غااة.

كمعناىا كسيط  38" كىي كسيطmediumعبد الحميد الوسيلة مأخوذة من اللغة اللاتينية "

ككلمة التعليمية لغة ىي الدصدر من  21إاصاؿ الرسالة أك الدعلومات من مُرسَل إلى مُرسِل.

كجعلو اتقنو الشيئ كضع علامة للتعراف  21شيئا تعليما بدعتٌ جعلو اعلم-اعلّم-علّم

 كاقصد بها نقل الدعلومات إلى الدتعلّم.  24شيئ

 بهدؼ التعلمية، التعليمية العملية في استخدـ ما كل الذاسمي توفيق عابد قاؿ

كقاؿ على راشد أف  23.الإتقاف من عالية بدرجة الأىداؼ، بلوغ على الدتعلم مساعدة

الوسائل التعليمية ىي لرموعة الدواد التعليمية كالأجهزة التعليمية كالدواقف كالأنشطة 
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39 Dewi Salma, Evaline Siregar.2004. Mozaik Teknologi Pendidikan. Jakarta:Kencana. 

Hlm. 6 
40

 Abdul Hamid, dkk. 2008. Pembelajaran Bahasa Arab, Pendekatan, Metode, Strategi, 
Materi dan Media. Malang: UIN Malang Press. Cet 1, hlm. 168 

 541، ص بقاالدرجع السلواس معلوؼ،   21
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التعليمية اللازمة لزاادة فعالية مواقف الاتصاؿ التعليمية التي بردث داخل حجرات 

الوسائل التعليمية ىي الدواد كالأجهزة  فإ قاؿى الدراسة كخارجها. أما حستُ الطوبج

 22لتعليمية كالدواقف التعليمية التي استخدمها الددرس في لراؿ الاتصاؿ التعليمي.ا

أف الوسائل أك الوسائط التعليمية  ةلخص الباحثتكل ىذه التعرافات الدختلفة 

 ك الأنشطة التعلمية كالأجهزة التعليمية كالدواقف التعليمية الدراسية الدوادكل ىي  

مساعدة لبلوغ الى الأىداؼ التعليملة كلاتقاف التلاميذ على فهم   الأساتذاستخدمها 

 مادة الدرس. 

 أهداف وأهمية الوسائل التعليمية ( ب

يمية التعلمية كألعيتها للموقف التعليمي تنقسم الى أىداؼ الوسائل التعل

 25قسمتُ:

 أكلا: أىداؼ كألعيتها للمعلم:

 ده.تفيد في رفع درجة كفااة الدعلم الدهنية كاستعدا ( أ)

 تغتَ دكره من ناقل للمعلومات كملقّن إلى دكر الدخطط كالدنفّذ كالدقوّـ. ( ب)

 تساعد في دقة عرض الدادة كالتحكم فيها كتقولؽها. ( ت)

                                                                 
 31الرااض: مكتبة الرشد، ص ، 4112، كسائل كتكنولوجيا التعليمأحمد لزمد سالم،   22
 111-111ص  الدرجع السابق،، الذاسمي توفيق عابد  45

 



 
 

48 

 

 توفر الوقت كالجهد للمعلم باستعماؿ الوسيلة أكثر من مرةّ. ( ث)

تعينو في التغلب على حدكد الزماف كالدكاف من أحداث الداضي كالحاضر  ( ج)

 الدستقل، أك الدتوقع حدكثها.كالتي تقع في 

  ثانيا: أىداؼ كألعيتها للمتعلم:

تنمي فيو حبّ الإستطلاع، كتثتَ دافعيتو إلى حل الدشكلات كاكتشاؼ  ( أ)

 ط الدعلومات كالأفكار لو.، كترغبو في العلم كالتعلم، كتبسالحقائق

تزاد من قوة الصلة بتُ الدتعلم كالدعلم، كبتُ الدتعلمتُ أنفسهم، إذا  ( ب)

استخدمت بكفاءة، كما تشجع الدتعلم على الدشاركة، كتسهم في تكوان 

 ابذاىات مرغوب بها.

لػدث التعلم في الدماغ الذم لغمع الدعلومات من خلاؿ الحواس. تقع  ( ت)

، كبعدلعا حاسة  ٪41ك  ٪31حاسة البصر كحاسة السمع أعلى درجة اعتٍ 

نهم من أعطى . كم٪1,5، كحاسة اللمس  ٪3,5، كحاسة الشم  ٪11الذكؽ 

 .٪13، كللسمع ٪15للبصر 

-٪51كفي الوسائل التعليمية تكوف النتيجة حاستي البصر كالسمع   ( ث)

 .18. لذا أكّد القرآف الكرلَ عليهما آاة التأكيد في سورة الأعراؼ:99٪

 



 
 

31 

 

 مفهوم الصور المتحركة في بور بينت .3

 مفهوم الصور المتحركة في برنامج بوربينت . أ

ميكركسوفت  برنامج تقدلَ مؤسس على برنامج نوافذ برنامج بوربينت ىو أحد

لتصميم عركض تقدلؽية بنصوص  ( مؤسسة(Microsoft Windows كاندكز

 .ذلك على حاسب الآلي كغتَ كرسومات كصور كفيداو كحركات رائعة الدظهر

 ة رائعة جذابة شػرائح جػاىز على  لػتػومالعركض التقدلؽي بوربينت  رنػامجكىذا ب

 كما لػتوم على  تدراب الدهاراتعرض  ةفي التطبيقات التًبواة كخاص لإستخدامها

 كثتَ من الدؤثرات الضوئية كالحركية كاللونية كالوميضية التي لؽكن إضافتها إلى

بدجرد إنشاء عرض بوربينت  21.أم شرلػة لشد إنتباه التلميذ كتوجيهها لضو الدرس

دلؽي كاقدمو أماـ الطلاب شخصينا أك التقدلؽي، لؽكن الأستاذ حينئذٍ تقدلَ العرض التق

 خران.الآعرضو عن بعُد عبر كاب أك مشاركة الدلفات مع الأساتذة 

يزات معينة ليكوف بورابينت أكبر مثتَة عند الطلاب، كمن لشفيو مهاـ ك ك 

بورابينت جذابأ الّا قليلا منهم. ككثتَ منهم لم اعرفوا أف الحركة  ةالأسف قد أنشأ الأساتذ

منها الدداخل التقدلؽية بوربينت قد تكوف إضفاء تأثتَات مرائة عليها، في العركض 

 كالدخارج كتغيتَات الحجم أك اللوف، فضلان عن الصورة  الدتحركة.
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فالصور  29كبسثاؿ لرسم ككل ما اصوّر، 21الصور جمع من الصورة بدعتٌ شكل

ذا حركة متعددة مثل من اليمتُ إلى اليسار أك من  كالكائنأالدتحركة بدعتٌ جعل الشكل 

الأدلٌ إلى الأعلى كغتَ ذلك. كأما  في مصطلاح بوربينت الصور الدتحركة أك اسمى 

طراقة رائعة للتًكيز على النقاط الدهمة، كالتحكم في بإضافة الحركة  ىي Animationبػػػػػػ

حتى تتصل  28لؽي الذم تقدموتدفق الدعلومات، كزاادة اىتماـ الدشاىد بالعرض التقد

 الدعلومات كاملة إلى أذىاف الطلاب.

 مميزات برنامج بور بينت في التعليم . ب

اتميز برنامج بور بينت بالعداد من الدواصفات الدهمة التي بذعل استخدامو لخدمة 

 51الأغراض التعليمية، كمن أىم ما اتميز بو من البرنامج كما الي:

المحتول كلم اعد لغرض معتُ كىذا الأمر لؽكن من توظيفو خلو ىذا البرنامج من  (1

.  لخدمة أغراض تعليمية لزددة كلدواد دراسية لستلفة بدا فيها مواد العلوـ
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اناسب البرنامج الكثتَ من الأىداؼ التًبواة، كالتدراب على التفكتَ العلمي  (4

الحراة  المجرد كالتدراب على حل الدشكلات كالإبتكار، ذلك لأنو اعطي الدتعلم

 الكبتَة للتفاعل بينو كبتُ الجهاز.

على حل العداد من الدشكلات الدتعلقة بالحاسب الآلي في لبرنامج اد اساع (3

الددارس، كالدشكلات الداداة حيث لن برتاج أم مدرسة إلى نسخة كاحدة 

فقط لذذا البرنامج. كىذه النسخة لشكن أف تعطي عشرات بل مئات الدواضيع 

 الدواد الأخرل، حسب ما اراده الدصمم "الدعلم".في العلوـ كبقية 

تدراب جميع الدعلمتُ عليو داخل سهولة التدراب عليو، فيمكن مثلا  (2

 مدارسهم. 

اعد البرنامج من أفضل ما لػتاج إليو الدتعلم عند مواصلة دراستو الجامعية كبعد  (5

 بزرجو من الدرحلة الثانواة.

الدتًبطة بهذا البرنامج،  من التطبيقات إف الأسواؽ العالدية غنية بأشكاؿ متعددة (1

 دمها بأسعار منافسة مقارنة بأم لريئات أخرل.كىي تق

لا ارتبط البرنامج بلغة معينة لشا اعطيو قوة إضافية لإستخدامو الوطن العربي أك  (1

     الأعجمي. 

 اتميز البرنامج بسهولة إضافة كحذؼ شرائح العرض. (9
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 كاستًجاع شرائح العرض.اتميز البرنامج بسهولة حفظ  (8

اوفر خيارات متعددة لطباعة الشرائح )شرلػة كاملة، صفحة برتوم  (11

 لرموعة شرائح، صفحة الدلاحظات، عرض الدفصل(.

 اوفر العداد من الرسوـ الذم لؽكن إضافتها للشرائح. (11

 إمكانية عرض البيانات على شكل الرسوـ البيانية داخل العرض. (14

 بأشكاؿ متعددة.سهولة تنسيق شرائح العرض  (13

 إمكانية إضافة مقاطع فيداو الى الشرائح. (12

 إمكانية إضافة مؤثرات صوتية كحركية على الشرائح. (15

 إمكانية نقل الشرائح بدؤشرات متعددة. (11

 إمكانية الكتابة كالرسم على الشرلػة أثناء العرض. (11

 إمكانية بروال شاشة العرض إلى ما اشبو السبورة السوداء. (19

 انتقاؿ الشرائح آليا.إمكانية توقيت  (18

الشاشة، على مطواات، على  ىلؽكن تقدلَ العرض بطرؽ متعددة )عل (41

 شرائح شفافة، على شرائح صغتَة، كغتَ ذلك(. 

لبور بينت اختارت البحثة بور بينت كسيلة لتطوار مهارة كمن الدميزات الدتعددة 

 الكلاـ عند الطلاب في الددرسة الثانواة. 



 
 

32 

 

 تعليمج. دور بور بينت في ال

  51كأما دكر عرض الدعلومات باستخداـ بور بينت كما الي:

أك صورة أك  بذلك ىل ستعرض الدعلومات للطالب كنص لظوذج العرض: كاعتٍ - أ

 صوت أك مزاج من ىذه العناصر.

 : ىناؾ عامل ىاـ اؤثر على نوعية البرنامج التعليمي متمثلا في طوؿ طوؿ النص - ب

الدعلومات الدعرضة، كاعتٍ ىذا طوؿ النص بتُ الأسئلة أك عدد الصور الدتتابعة 

 بتُ تدرابات حل الدشكلة.

تطبيق تأثتَات الحركة على النصوص أك الكائنات في شرائح  لؽكنك 

عناصر نائبة  ، أك علىالشرلػة الرئيسيةالكائنات في  كأمفردة، كعلى النصوص 

فعالة ، حتى لؽكن تطببيق الصور الدتحركة لوسائل شرائح لسصصة بزطيطاتفي 

 أثناء تعليم كتعلم. 

إخراج النص: اقرأ الناس اللغة العربية من اليمتُ إلى اليسار، كمن أعلى    - ج

الصفحة إلى أسفلها كعندما اضاؼ نص جداد إلى الحاسب الآلي لغب أف 

 اضاؼ بهذه الطراقة.
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عندما تستخدـ الصور بطراقة مناسبة فإنها تعزز التعلم كإلا فإنها : كالمحاكاة الصور - د

كأحد العوامل الرئيسة التي تتعلق بفاعلية  عائقان في كجو فهم الطالب تػصبح

، كما إف إحدل الدبادئ الذامة في ىو ألعية الدعلومات التي تقدمها الصور

 ،لى الدعلومات الذامػة فػي الػدرسىو الإبقاء على إنتباه الطلاب مركزان ع التػدراس

 لصور كخاصة الدتحركة تلفػتكبذنب التًكيز على معلومات غتَ ىامة، فا

 إنتباه الطلاب أكثر من النص، كىكذا فإف الصور لغب أف تستند على ما ىػو

 مهم في النص.

إف إستخداـ اللوف أمر فعاؿ في لفت الإنتباه، كلكن كلمػا زاد اللوف كاستخدامو:  - ق

ما  الإنتباه دائمان اتوجو لضو قلت قدرتو على لفت الإنتباه، لأفّ اللوف  إسػتخداـ

ككذلك فإف إستخداـ اللوف لؽكن أف ازاد من السعة فػي عػرض ىو جداد 

بتُ  ات بيانية بػألواف لستلفػة للمقارنػةطكاتجلى ذلك عندما نعرض لسط الدعلومػات

 متغتَات متعددة.

إف أحد الجوانب الأساسية في التعليم ىو جعل الدتعلم انتبػو تركيز الإنتتباه:  - ك

 ب أف لػافظ الطالب على مستول معقوؿ من الإىتماـ كالذامة ك لغ للمعلومػات

، فعندما اكوف البرنامج جميع مراحل الدرسالإنتباه في جميع مراحل الدرس، 

التعليمي صعبا كىذا اعتٍ الدزاد من القراءة كالقليل من التقاعل، كىنا كمن أجل 
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ابة بأساليب الكتالإبقاء على انتباه الدتعلم لا بد من استخداـ الصور كالألواف ك 

 الدختلفة.

 الصور المتحركة أنواع د.

 54:أربعة أنواع لستلفة من تأثتَات الحركة على 4111بوبينت لغمع 

عل كائنان اتلاشى تدرلغيان عن ا. على سبيل الدثاؿ، لؽكن جالدخولتأثتَات  ( أ

 التًكيز، أك اتحرؾ للداخل الشرلػة من إحدل الحواؼ أك اثب في العرض. 

. تتضمن ىذه التأثتَات جعل الكائن انتقل خارج الشرلػة أك الخروجتأثتَات    ( ب

 لؼتفي من العرض أك لؼرج من الشرلػة بشكل لولبي. 

. من أمثلة ىذه التأثتَات: جعل حجم الكائن اتقلص أك التوكيدتأثتَات   ( ت

 ازداد، أك لونو اتغتَ، أك جعلو ادكر حوؿ مركزه. 

استخداـ ىذه التأثتَات لتحراك أحد الكائنات  لؽكن. مسارات الحركة  ( ث

مي أك دائرم )بتُ تأثتَات لأعلى أك لأسفل، أك لليمتُ أك لليسار، أك بنمط لص

 أخرل(.

                                                                 
52

 Patrice-Anne Rutledge.2010. Using Microsoft PowerPoint 2010. USA: Que Publishing, 
hlm. 200 

javascript:AppendPopup(this,'PPMotionPath_4_4')


 
 

31 

 

استخداـ حركة كاحدة أك الجمع بتُ عدد من التأثتَات. على سبيل الدثاؿ،  لؽكن

عل أحد الأسطر اتحرؾ للداخل من جهة اليمتُ مع زاادة حجمو أف لغ الأستاذ لؽكن

كتأثتَ التوكيد  تحرك للداخلفي الوقت نفسو من خلاؿ تطبيق تأثتَ الدخوؿ 

 .إضافة تأثتَ حركة إلى كائنكلؽكن  عليو. نمو/تقلص
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 الفصل الثالث

  البحث مناهج

 

البحث  ةكمكانو كموعده كتركيزه كطراقأىداؼ البحث  على الفصل لػتول ىذا

 أسلوبك  أدكات جمع البياناتك  أنواع البياناتك ، التطوارم البحث إجراءاتك كأداكتو 

 .البيانات برليل

 التطويرينموذج البحث  .1

البحث التطوارم في التعليم ىو أحد أساليب التطوار بالأساس الصناعي الذم  

استخدـ اختًاع البحث لتخطيط الإنتاج بالخطوات الجدادة، تم التجربة في ميداف 

53البحث كالتصحيح كاكمالذا حتى تشمل الدواصفات الخاصة لفعاليتها كجودتها.
  

إنتاج الوسيلة الصور الدتحركة لبرامج بوربينت قامت الباحثة بكفي ىذا البحث، 

لدم الطلاب في  كلشتعة مهارة الكلاـ بحيث أف تكوف كسيلة جذابة تعليم تطوارا على

 الددرسة الثانواة. 
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 أهداف البحث .2
تعليم مهارة الكلاـ بوسيلة الصور هدؼ ىذا البحث للحصوؿ على تطوار ستا

 11لزمداة في الددرسة الثانواة  الفصل الأكؿلدم طلاب  الدتحركة لبرنامج بوربينت
 .بجاكرتا

 موعد البحث ومكانه .3
ىذا ، كاعقد نتيجة 4111اوليو -4115 داسمبتَكموعد ىذا البحث في شهر 

 بجاكرتا. 11الددرسة الثانواة لزمداة البحث في 

 طريقة البحث   .4

 Dick andستخدمت الباحثة منهج البحث التطوارم على لظوذج داك ككارم )ا

Carry)  بالرمزADDIE (analyze, design, develop, implement, evaluate).  كفضلت

بسيطة ككاضحة لتطوار  ىذه الخطوات لداها خطوة إجرائيةالباحثة ىذا النموذج لأف 

  54الكتاب التعليمي، فوضحت الباحثة بالخطوات التالية لكي تكوف الدنهج أكضح:

 (analyzeبرليل الاحتياجات ) . أ

 (designتصميم الإنتاج ) . ب

 (developتطوار الإنتاج ) . ت
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 تطوار الإنتاج

 (implementبذربة الإنتاج ) . ث

 (evaluateالإنتاج ) تقولَ . ج

 كالخطوات التي صورتها الباحثة على الشكل التالي:  
 

 

 

 

 

  

 خطوات البحث التطويري 1الرسم 
 التطويري البحث إجراءات .5

خطوات كثتَة. كرتبت الباحثة  التطوارم البحث إجراءاتقامت الباحثة في 

. تقولَ، ك بذربة ،تطوار الإنتاج، تصميم الإنتاج ،برليل الاحتياجاتخطوات التطوار ىي 

من خطوات  3.1كىذه الخطوات مناسبة بالخطوات التي قدمتها الباحثة بيانها في الجدكؿ 

 . كالبياف كما الي:(Dick and Carryداك ككارم )على لظوذج 

 برليل الاحتياجات  . أ

 تصميم الإنتاج

برليل 
 الاحتياجات

 تقولَ

 بذربة
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الدرحلة الأكلى في البحث التطوارم ىي كجود الحاجات كالدشكلات. 

الانتشار، كالدشكلة ىي عدـ الحاجة ىي كل الأشياء لدم زاادة القيمة عند 

كاكوف الخبرة في جمع  .55مناسبة الشيء بتُ الرجاء كالواقع في الديداف

 تُ: دراسة الكتاب كطراقة الدلاحظة.تالبيانات المحتاجة كاتم ذلك بطراق

من الكتب الدرجعية دراسة الكتاب. قامت باحثة بدراسة الدواد العلمية  (1
لتكوف مراجع في أداء التحليل كتصميم نتًنيت الدتعلقة بهذا البحث كالإ

 البيانات للوسائل الدتعددة.
طراقة الدلاحظة. ىي منهج جمع البيانات بطراقة الدلاحظة كالدباشرة في  (4

النشاط الذم برللو الباحثة. كنتيجة الدلاحظة التي برللها الباحثة حتى 
 اشخص على احتياجات النظاـ.

 تصميم الإنتاج . ب

. الدراد بو ىو جمع الدعلومات ميم الإنتاجتصالدرحلة الثانية ىي 

الدستخدمة لتخطيط كتصميم الدنتج، الذم ارجى بو حلا بدشكلات 

قامت الباحثة بالتخطيط عن الأشياء المحتاجة في تطوار الوسيلة  51الدوجودة.

صممت الباحثة أجهزة الوسيلة الدستخدمة في لشارسة مهارة الكلاـ   بوربينت.
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كطرؽ التدراس كالكتب الدرجعية الدساعدة في تأليف كالتخطيط في الدراسة 

 الوسيلة التعليمية كجميع الحاجات المحتاجة قبل التطوار.

 تطوار الإنتاج  . ت

. كىو إنتاج من التخطيط قبلو الذم تطوار الإنتاجالدرحلة الثالثة ىي 

، أف تشمل بالصور أك الجداكؿ لبياف الإنتاجانتفع للآخران. كفي تصميم 

51كمواصفاتو كحجمو.لزتوااتو 
 

 بذربة الإنتاج . ث

حيث أجرات فيها عمليات الإنتاج، الإنتاج، الدرحلة الرابعة ىي بذربة 

كىي أاضا  ،كتنمية استًابذية التقولَ، كصناعة خطة التقولَ في كل خطط

 59عملية بذربة الدنتج لدعرفة جودتو كفعاليتو.

 تقولَ الإنتاج . ج

عملية تقولَ الدنتج في نظاـ  . كىوالإنتاج الدرحلة الخامسة ىي تقولَ

كاف التقولَ في ىذه الدرحلة  من نتيجة الاستبانة الدغلقة التي    58عملو.

. قامت الباحثة ىذه الخطوة كزعت إلى الخبراء كالطلاب في الددرسة الثانواة
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في الددرسة معرفة عن صورة جودة الوسيلة التعليمية كجذابتها عند طلاب 

 .الثانواة

 ناتالبيا جمع أداة .6

 إنها. الاستبياف شكل أداة استخدمت التعليمية الوسائل تطوار البيانات

 الأداة الدتطورة، الوسائل جاذبية قوة مع كالفعالية النجاح لقياس استخدمت

 بعد للمادة كالدتخصص الوسائل متخصص من البيانات جمع في الدستخدمة

 تنسجم ةجكالنتي سابق، صياغ باستخداـ الدعلاجة البيانات نتائج على الحصوؿ

 :التالي النحو على الأىلية الأصناؼ

 الوسيلة خبتَ :الجدكؿ

  
 التقدار

 رقم الطبقات
  5 4 3 2 1 

  
 1 اختيار الحرؼ     

  
 2 اختيار حجم الحرؼ           

  
 ـالدسافة             3 استخدا

  
 4 كضوح النص          

  
 5 عرض الصورة          

  
 6 موضع الصورة          

  
 7 اختيار خلفية الدوسيقى           

  
 8 تصميم الشرلػة          

  
 9 الحجم كالدساحة          

  
 10 الانسجاـ الألواف بالنص          
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 11 اتساؽ التجهيز          

         

  
     

 الشرح
 طبقات النتيجة:

 
 

 مقياس النتيجة:
 

 
 5 لشتاز

 
 5 موافق جدا

 
 

 4 جدا جيد
 

 4 موافق
 

 
 3 جيد

 
 3 مرتبك

 
 

 2 مقبوؿ
 

 2 غتَ موافق
 

 
 1 غتَ موافق جدا 1 راسب

 
 

 

         
  

 التقدار
 رقم الطبقات

  5 4 3 2 1 

  
 1 درجة التفاعل بتُ الطلاب كالوسائل     

  
 2 سهولة في التصفح          

  
 3 اختيار القائمةسهولة في           

  
 4 حراة في اختيار القائمة          

  
 5 سهولة في الاستخداـ          

  
 6 جودة إعطاء الرد للطلاب           

  
 7 كفاءة النص          

  
 8 كفاءة الصورة          

         
       

 الشرح
 طبقات النتيجة:

  
 مقياس النتيجة:

 5 لشتاز  
 

 5 جدا موافق
 

 
 4 جدا جيد

 
 4 موافق

 3 جيد  
 

 3 مرتبك
 

 
 2 مقبوؿ

 
 2 غتَ موافق

 
 

 1 راسب
 

 1 غتَ موافق جدا
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 الدادة خبتَ :لجدكؿا

  
 التقدار

 رقم الطبقات
  5 4 3 2 1 

  
 1 بياف ىدؼ التعليم     

  
 2 بياف مؤشر التعليم          

  

          
كالدادة اتساؽ أىداؼ التعليم 

 كالتدرابة
3 

  
 ـإعداد الدواد            4 نظا

  
 5 كضوح كصف الدواد          

  
 6 السهولة لفهم الدواد          

  
 7 توفتَ التدرابات           

  
 8 إعطاء فرصة الدمارسة للطلاب          

  
 9 إعطاء الددح للإجابة الصحيحة          

  

          
الإجابة الصحيحة إعطاء 

 الإجابة الخاطئة
10 

  
 11 بياف إرشاد الامتحاف          

  
 12 احتواء مادة الامتحاف          

         

  
     

 الشرح
 طبقات النتيجة:

 
 مقياس النتيجة:

 
 

 5 موافق جدا 5 لشتاز
 

 
 4 موافق  4 جدا جيد

 
 

 3 جيد
 

 3 مرتبك
 

 
 2 مقبوؿ

 
 2 غتَ موافق

 
 

 1 غتَ موافق جدا 1 راسب
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 التقدار

 رقم الطبقات
  5 4 3 2 1 

  
 1 حقيقة الفكرة      

  
 2 إدراؾ الدادة          

  
 3 إلحاح كل الدواد           

  
 4 مناسبة الدواد مع بحاؿ الطلاب           

  
 5 كفااة الدادة لبلغ الدادة          

  
 6 اتساع الدادة           

  
 7 عمق الدادة           

  

          
 ـالتوضيحية لبتُ  مناسبة رسو

 المحتول
8 

  
 ـاللغة            9 مناسبة في استخدا

         
       

 الشرح
 طبقات النتيجة:

 
 مقياس النتيجة:

 5 لشتاز  
 

 5 موافق جدا
 

 
 4 جدا جيد

 
 4 موافق

 3 جيد  
 

 3 مرتبك
 

 
 2 مقبوؿ

 
 2 غتَ موافق

 
 

 1 غتَ موافق جدا 1 راسب
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 الباب الرابع

 نتائج البحث

 

 التصنيعية لوسيلة الصورة المتحركة لبرنامج بور بينتالعملية  . أ

قامت الباحثة في عملية التطوار الخطوات الكثتَة. كرتبت الباحثة خطوات 

التطوار ىي برليل الاحتياجات، كتصميم الإنتاج، كتطوار الإنتاج، كبذربة الإنتاج، 

الباحثة بيانها في الرسم كتقولَ الإنتاج. كىذه الخطوات مناسبة بالخطوات التي قدمتها 

 . كالبياف كما الي:11من خطوات داك ككارم 3.1

 تحليل الاحتياجات  .1

الدرحلة الأكلى في البحث التطوارم ىي كجود الحاجات كالدشكلات. الحاجة 

ىي كل الأشياء لدم زاادة القيمة عند الانتشار، كالدشكلة ىي عدـ مناسبة الشيء 

 .11بتُ الرجاء كالواقع في الديداف

                                                                 
 ( خطوات البحث التطوارم3.1) انظر الرسم برقم  60

61 Sugiyono. 2012. Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D. Bandung: 
Alfabeta. Hal: 299 
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قامت الباحثة الدقابلة مع أستاذة نور حكمة كىي مدرسة اللغة العربية في 

بجاكرتا، كتعتٍ ىذه الدقابلة لدعرفة الحاجات في تطوار  11الددرسة الثانواة لزمداة 

 الدادة كتصميم الوسيلة. 

 تصميم وتطوير الإنتاج .2

 ة بيانها في السبق، جمعت كصممتحإجابة عن الحاجات كالدشكلات الدطرك 

 كإعداد الأجهزة التالية:  الباحثة الأشياء المحتاجة قبل تطوار برنامج بور بينت  بتقدمي

( أخذت الصورة كتسجيل الصوت معا الى الطلاب في 4( اختارت الباحثة الدادة، 1

( 2( صممت الرنامج البور بنت بالصور الدتحركة، 3أكادلؽية الحرمتُ السعوداة بجاكرتا، 

 إلى كسيلة كاحدة.  ميم تصأختَا جمعت كلها 

 كصممت الباحثة العرض التقدلؽي بور بينت للوسيلة التعليمية بنية التتنقل كما الي:

 

 

 

 

 

 بنية التنقل لتصميم بور بينت 1صورة 
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 تجربة الإنتاج .3

بذربة الإنتاج ىي عملية جمع البيانات لتقولَ الإنتاج. قامت الباحثة بذربة 

 فهو الي التالي: الإنتاج بنوعيتها، كأما البياف

 تصميم التجربة (1

صلاحية الخبراء تتكوّف على بذربة إلى  خطوات التقولَ كىي نتاجتكوف بذربة الإ

 الخبراء، كىم خبتَ تصميم كسيلة التعليم كخبتَ الدادة

 14تكوف على ثلاث خطوات:ت ،بذربة الإنتاج إلى مستعمل الوسيلة  (4

ىذه بذربة لتحصل ، (one-to-one trying out)بذربة على لظوذج الشخصيّ  ( أ)

اقتًاح الأكؿ عن الإنتاج أك الدشركع الدعتُ. بذربة شخصيّ على ثلاثة 

 أشخاص إلى خمسة عشر شخصا. 

تتعلّق ىذه التجربة على ، (small group tryout)بذربة الفرقة الصغتَة  ( ب)

 نصف عدد طلاب الفصل.

على جميع الطلاب تتعلّق ىذه التجربة ، (field tryout)بذربة الفرقة الكبتَة  ( ج)

 في الفصل.

 كفي ىذا البحث، كفت الباحثة بذربة الإنتاج على لظوذج فرداة فقط.

                                                                 
62 Nusa Putra. 2013. Research & Development (Penelitian dan Pengembangan: Suatu 
Pengantar). Depok: PT Raja Grafindo Persada. Hal: 120 



 
50 

   

51 

 

 إنتاج الوسيلة  . ب
 اسم الإنتاج .1

اسم الإنتاج الذم قد طورتها الباحثة اسمى كسيلة الصور الدتحركة لبرنامج 
 بور بينت تطوارا من تعليم مهارة الكلاـ.

 خصائص الإنتاج .2
 الصور الدتحركة بوربينت لدمارسة مهارة الكلاـ اسم الوسيلة : 
 الكلاـ اسم الدادة : 
 البرنامج التقدلؽي بوربينت شكل الوسيلة : 
 في الددرسة الثانواةالفصل الأكؿ طلاب :  الدستخدموف 

 
  ضوصف العرو  .3

 الشريحة الأولى (1)

 

 العرض العنواني )الشريحة الأولى( 2صورة 
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( كائن عنواف البحث 1كائنات: )  2العنوالٍ تتضمن الشرلػة عن العرض 

العلمي للباحثة اعتٍ "تطوار مهارة الكلاـ بوسيلة الصور الدتحركة لدم الطلاب في 

( عرض 3( كائن عن رقم التسجيل للباحثة كىذا لذواة الشرائح، )4الددرسة الثانواة"، )

ا البرنامج بور صور الطلاب العربي لتقدلَ بأف صوت الناطق الأصلي الدستخدـ في ىذ

للخركج من العرض التقدلؽي. كعندما تراد انتقاؿ الى  ( كائن علامة 2بينت، )

الشرلػة الثانية، انقر الشرلػة الأكلى عشوئيا بذد الشرلػة الثانية في موضوع تعليم مهارة 

 الكلاـ  عن "التعارؼ".

رقم 

 الشرلػة

 الدضموف العرض العنوالٍ

1 

انقر الشراح الأكلى عشوائيا  العلمي. كائن عنوالٍ البحث 1

كائن عن رقم التسجيل  .2 لانتقاؿ الى الشرلػة الثانية

 للباحثة

 . عرض صور الطلاب العربي3

للخركج من  . كائن علامة 2

 العرض التقدلؽي

 بياف الكائنات ك الدنقر في الشرلػة الأكلى 1جدكؿ 
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 الشرلػة الثانية (4)

 
 

 عن الموضوعات )الشريحة الثانية(القائمة الرئيسة  3صورة 
 

( عرض عنواف الباب 1كائنات: )  1 تتضمن الشرلػة عن العرض العنوالٍ

(   3(، )2( كائن "الأىداؼ التعليمية" كانقر الكائن لظهور البياف )صورة 4"التعارؼ"، )

( كائن 2(، )5كائن "الكفاءات الأساسية" كانقر الكائن لظهور البياف )صورة 

ئيسية ( الدوضوعات الر 5(، )1"الدؤشرات التعليمية" كانقر الكائن لظهور البياف )صورة 

( 1(، )14كصورة  1تتضمن من كائتٍ الحوار كالتدرابات، لكل منهما حواران )صورة 

للخركج من العرض  ( كائن علامة 1عرض صور الطلاب العربي لزانة الشرلػة، )

 التدريبات التقدلؽي. كعندما تراد انتقاؿ الى الشرائح التالية انقر         أك          . 

(Perca

file:///F:/final/HIWARA.pptx
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 التعليم )الشريحة الثانية(الشريحة عن أهداف  4صورة 

في بور بينت، كلدا انتهت قراءة   ظهرت الصورة باستخداـ حركة ظهور 
 لخركج من الصورة الظاىرة، كتلك باستخداـ حركة اختفاء، النص، انقر علامة 

 (:1كصورة  5كىذه الطراقة تستخدـ في الشرائح التالية )صورة 

 

    

 
 
 

 
 

 
 

الكفاءات الأساسية )الشريحة الثانية(الشريحة عن  5صورة   
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 الشريحة فيها التأشيرات التعليمية )الشريحة الثانية( 6صورة 
 

رقم 
 الشرلػة

 الإجراء الدضموف العرض العنوالٍ

 - - عرض عنواف "التعارؼ" .1 4
كائن "الأىداؼ   .4

 التعليمية"
 - بياف الأىداؼ التعليمية

كائن "الكفاءات   .3
 الأساسية" 

الكفاءات بياف 
 الأساسية

- 

كائن "الدؤشرات   .2
 التعليمية"

 - الدؤشرات التعليميةبياف 

اذا نقر العرض ظهر  الحوارات الدوضوعات الرئيسية .5
 الشرلػة السادسة

اذا نقر العرض ظهر  التدرابات
الشرلػة الحاداة 

 عشرة
عرض صور الطلاب  .1

 العربي
- - 

للخركج  كائن علامة   .1
 من العركض

اذا نقر فخرج من  -
 الشرائح

 بياف الكائنات ك الدنقر في الشرلػة الثانية 4جدكؿ 
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 الشريحة الثالثة  (3)
 

 الموضوع الرئيسي عن الحوار 7صورة 

( 4( عرض عنواف "الحوار"، )1كائنات: )  2 تتضمن الشرلػة عن العرض العنوالٍ

للانتقاؿ الى الباب الدختً لأف  قائمة الحوار كلكل باب ثلاثة حوارات، انقر الشكل

(  2( عرض صور الطلاب العربي لزانة الشرلػة، )3الشرلػتاف مرتبطتاف بارتباط تشعبي، )

 للخركج من العرض التقدلؽي. كائن علامة 

 

 
 لباب الأول )البنين( تقديم الحوار 8صورة 

ىذه الشرلػة توضح الحوارات، لكل شرلػة شكل كاحد فيو حوار كاحد، كفوؽ 

 ىذا الشكل رااة اندكنيسيا لتصور معتٌ كلاـ "أنا من اندكنيسيا". ككائن 

 )التالي( لاستمرار الكلاـ كنقر   لاستماع الصوت عن الحوار، كلؽكن النقر 

)السابق( لعود الكلاـ كنقر لاستماع   لاستماع صوت الكلاـ. كلؽكن النقر 

 صوت الكلاـ السابق. 
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كىناؾ زر لتنقيل الى نص الكلاـ الكامل، كفي اليسار قائمة الحوار لؽكمنك 

للعود الى القائمة الرئيسية عن الدوضوعات، انتقاؿ الى الحوارات الأخرل. أما كائن 

 للخركج من العرض التقدلؽي. كعلامة 

 (:8كىذه الطراقة تستخدـ في الشرائح التالية )صورة 

 

 تقديم الحوار لباب الثاني )البنات( 9صورة 

 
 
 
 
 
 
 

 الحوار الكمال بين الناطقين 11صورة 
تعرض ىذه الشرلػة التاسعة كالعاشرة نصا كاملا، كلؽكن نقر النص لسماع 

الصوت كنقر كائن "اوسف" أك "سليماف" لاختفاء النص كلظهوره. ىذا الطراق كسيلة 

 لتدراب الكلاـ كقراة عدادة كحفظ النص حتى استطيع ليلعب دكر اللعب. 
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 الحوار الكمال بين الناطقتين 11صورة 
 البيان عرض الكلام المضمون الفصل الباب الموضوع

الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوار
 

كلاـ أحد  1 1
 الطالباف في     

الشراط في شكل  -
 "النص"

زر التالي   -
 لاستمرار الكلاـ

زر السابق لاعادة  -
 الكلاـ

زر للخركج من  -
 العركض

انقر "النص" 
لاستماع كلاـ 

 النص

الدنقر اسم  - كلهاالنص   4
 الطالب 

 الدنقر النص -
قائمة الحوار في  -

انقر اسم  -
الطالب 

لاختفاء نصو 
 اك لظهوره
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 الجهة اليمتٌ
زر للخركج من  -

 العركض

انقر النص  -
لسماع صوت 

 الطالب
انقر أحد  -

 القائمة لتنقل
انقر زر الخركج  -

عند الخركج من 
 العركض

كلاـ أحد  1 4
الطالباف في 

 الحوار

زر "التالي"  -
 لاستمرار العرض

رز "السابق"  -
 للعوض الى العرض

 علامة الخوركج -
 

انقر "التالي بذد  -
نفس النص، 

كانقر "الحوار" 
تسم صوت 

 النص

   النص كلها 4
كلاـ أحد  1 3

الطالباف في 
 الحوار

  

   النص كلها 4
  كلاـ أحد  1 1
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الطالباف في 
 الحوار

   النص كلها 4
كلاـ أحد  1 4

الطالباف في 
 الحوار

  

   النص كلها 4
كلاـ أحد   3

الطالباف في 
 الحوار

  

   النص كلها 
 البيان عن وظائف العرض 3جدول 

  الشريحة الرابعة (4)
 
 
 
 
 

 
 العرض الرئيسي عن التدريبات 12صوورة 
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الإجابة الظاهرة من السؤال في التدريبات الأولى 13صورة   
( عرض عنواف "التدابات"  1كائنات: )  2الرئيسي عن التدرابات اتضمن العرض  

( قائمة الحوار كلكل باب ثلاثة حوارات، انقر الشكل للانتقاؿ الى الباب الدختً، 4)

للعود الى القائمة الرئيسية ( أما كائن 2( عرض صور الطلاب العربي لزانة الشرلػة، )3)

 رض التقدلؽي.للخركج من الع عن الدوضوعات كائن علامة 
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 التدريبات الأولى في الباب الأول 14صورة 

 انقر الرز "الجواب" بذد الإجابة الصحيحة )الصورة الثالثة عشرة( عن الأسئلة.

 

 التدريبات الثانية في الباب الأول 15صورة 
 

 

 التدريبات الثالثة في الباب الأول 16صورة 

 

 الباب الثانيالتدريبات الأولى في  16صورة 

 

 التدريبات الثانية في الباب الثاني 17صورة 

 

 ة في الباب الثانيلثالتدريبات الثا 18صورة 

 

 ه( نتائج الوسائل
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تجربة . تقوـ التجربةالنتاج للوسيلة التعليمية سوؼ اكوف جيدا إذا أقامت بو  

للوسيلة التعليمية بالخطوات الدعينة كالدقابلة للتضمتُ. كفي تطوار ىذه الوسيلة قامت 

الباحثة بذربة الخبتَان، كاحدان خبتَ من ناحية الدادة كالاخر خبتَ من ناحية الوسيلة. 

 كتأتي آرائهما بشكل الجد كما الي:    

 جودة الوسائل استنادا على تقييم خبير المادة .1

تية جودة الوسائل التي انتج بها من أراء خبتَ الدادة. كقاـ تأتى الشرح الآ

 الداجستتَ، كالنتيجة كما الي: بالتصحيح الوسائل التعليمية بدحمد كماؿ

 التقويم  بنود عناصر التقويم

 نتيجة التقويم

 النتيجة
المعدل 
 المئوي

مجموعة 
المعدل 
 المئوي

 الدرجة

 
 

 إعداد الوسيلة

 %91 2 بياف ىدؼ التعليم .1

 لشتاز 84,5%

%111 5 بياف مؤشر التعليم .4  

اتساؽ أىداؼ التعليم  .3
 كالدادة كالتدرابات

5 

111%  

 5 نظاـ إعداد الدواد .2
111%  
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%91 2 كضوح كصف الدواد  .5  

%91 2 السهولة لفهم الدواد .1  

%111 5 حقيقة الفكرة .1  

 إدراؾ الدادة .9
 

5 111%  

الدواد 
 التعليمية

 %111 5 الدواد بحاؿ الطلابمناسبة  .8

 لشتاز 81,1%

مناسبة الرسوـ  .11
 التوضيحية لبياف المحتول

5 111% 

 %111 5 إلحاح كل الدواد .11
 %111 5 اتساع الدادة .14

 %91 2 تعمق الدادة .13
 %111 5 إلحاح كل الدواد .12

 ج. التدرابات

.  إعطاء فرصة الدمارسة 11
 للطلاب

5 111%  
111%  لشتاز 

%111 5 بياف إرشاد التدرابات .11  
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 . توفتَ التدرابات19
 لزتول التدرابات

5 111%  

 ممتاز 96,4 %1141 91 المجموع

  (الوسيلةمحتوى المادة )نتائج الاستبانة من خبير  5جدول 

  الماجستير( محمد كمال)
 لزمد  إلىج الاستبانة التي كزعتها أما الطراقة الدستخدمة لتحليل البيانات من نتائ

 الداجستتَ ىي برمز: كماؿ 

 جملة مستجيب x نتيجة من كل بند        نسبة الجواب =
 جملة نتيجة الحدّ الأعلى من كل بند

 91         نسبة الجواب =
81        

 كلوصف نتائج الاستبانة كتصنيفها، كضعت الباحثة الدعااتَ الآتية:
 النسبة الدئواة التقدار الأرقاـ

 %60 -%   0  راسب 1

 %00 -%  61 مقبوؿ 2

 %00  -%  01 جيد 3

 %00 -%  01 جيد جدا 4

 %100 -%  01 لشتاز 5
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كفقا لذذا الجدكؿ، فالنتيجة عن تصداق الدادة إلى خبتَ تصميم الدادة التعليمية تبلغ 

"، كأما التحليل لجميع بنود التقييم   لشتاز % كىي على مستول " 96,4 إلى نسبة مئواة

 كما الي:

 لشتاز% بدرجة 84,5من ناحية إعداد الوسيلة تبلغ إلى نسبة مئواة   ( أ

 لشتاز% بدرجة 81,1من ناحية الدواد التعليمية تبلغ إلى نسبة مئواة   ( ب

 لشتاز% بدرجة 111من ناحية التدرابات تبلغ إلى نسبة مئواة  ( ج

الوسيلة من ناحية الدادة، لابد أف تهتم الباحثة كمن حصوؿ التقولَ كصلاحية 

استخداـ اللغة الدلائمة بدرحلة الدارستُ، كالصور الإسلامية في تقدلؽها، كالألواف الدطركحة 

 لجذابة الدارستُ.

 جودة الوسائل استنادا على تقييم خبير  الوسيلة .2

سيلة. كقاـ اأتى الشرح الآتية جودة الوسائل التي انتج بها من أراء خبتَ الو 

 الداجستتَ، كالنتيجة كما الي: بالتصحيح الوسائل التعليمية بحكم فيلسوؼ
 

 بنود التقويم عناصر التقويم

 نتيجة التقويم

 النتيجة
المعدل 
 المئوي

مجموعة 
المعدل 
 المئوي

 الدرجة
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تصميم 
 الوسيلة 

. درجة التفاعل بتُ الطلاب 1
 كالوسائل

 
2 91% 

 لشتاز 84%

 اختيار القائمةحراة في  .4
 
5 

111% 

 %111 5 ترتيب تصميم الشرلػة .3

 %91 2 سهولة في الاستخداـ .2

 %111 5 جودة إعطاء الرد للطلاب .5

 التصور

 %111 5 . اختيار الصوت1

81%  لشتاز 
 %111 5 اختيار الحرؼ .9
 %111 5 اختيار حجم الحرؼ  .8

 %91 2 استخداـ الدسافة  .11
 %111 5 كضوح النص .11

 
د. عرض 

 الشرلػة

 %111 5 اتساؽ التجهيز .14

81%  لشتاز 

 %91 2 عرض الصورة .13
 %91 2 موضع الصورة .12
 %91 2 الحجم كالدساحة .15
 %111 5 انسجاـ الألواف بالنص .11
 %91 2 سهولة في التصفح .11
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 %91 2 سهولة في اختيار القائمة .19
 %111 5 كفاءة النص .18
 %91 2 كفاءة الصورة .41

%94,6 %1141 91 المجموعة   ممتاز 
 نتائج الاستبانة من خبير الوسيلة  6جدول 

 )حكام فيلسوف الماجستير(

أما الطراقة الدستخدمة لتحليل البيانات من نتائج الاستبانة التي كزعتها إلى 
 حكم فيلسوؼ الداجستتَ ىي برمز: 

 جملة مستجيب x نتيجة من كل بند        نسبة الجواب =
 جملة نتيجة الحدّ الأعلى من كل بند

 91         نسبة الجواب =
  85        

 كلوصف نتائج الاستبانة كتصنيفها، كضعت الباحثة الدعااتَ الآتية:
 النسبة الدئواة التقدار الأرقاـ

 %60 -%   0  راسب 1

 %00 -%  61 مقبوؿ 2

 %00  -%  01 جيد 3

 %00 -%  01 جيد جدا 4

 %100 -%  01 لشتاز 5
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كفقا لذذا الجدكؿ، فالنتيجة عن تصداق الوسيلة إلى خبتَ تصميم الوسيلة التعليمية 

"، كأما التحليل لجميع بنود لشتاز % كىي على مستول "82,1 تبلغ إلى نسبة مئواة

 التقييم كما الي:

 لشتاز% بدرجة 84من ناحية تصميم الوسيلة تبلغ إلى نسبة مئواة  ( أ

 لشتاز% بدرجة 81من ناحية التصور تبلغ إلى نسبة مئواة   ( ب

 لشتاز% بدرجة 81من ناحية عرض الشرلػة تبلغ إلى نسبة مئواة  ( ج

فالاستنباط من تقييم خبتَ الدادة أف الددرس )خبتَ الدادة( اتفق كل الطبقات التي 

%( 85,5) 2,3لدادة. كدلت البيانات على معدؿ كؿ من تقييم خبراء اتوجد في جد

  . لشتازكتدؿّ النتيجة على طبقة 

 :كآراء خبراء الوسيلة

الرسوـ الدستخدمة في عرض بور بينت لم افرؽ بتُ الدنقر كغتَ الدنقر  -الصوت:أالعرض ك 

-بقراءة لشتازة، جلسارج الحرؼ كنبرة قد قرأ الناطقتُ -من حيث الأشكاؿ كالألوا، ب

قراءة حركات الأختَة قد قرأ بقراءة صحيحة كلكن في الحوار الأكؿ للبنتُ لم تكن 

من الأحسن أف تكتبي  -أف اكوف جمع بتُ صوتتُ في ملف كاحد، ق-ساكنة، د

 مؤشرات التعلم حتى تكوف التدرابات برت مؤشرات التعلم.
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 .(one-to-one trying out)التقويم التكويني تجربة على نموذج الشخصيّ  .3

قامت الباحثة بذربة الواسلة التعليمية إلى أربعة عشر طالبة من الفصل الأكؿ في 

نهارا. اختارت  12.41حتى  13.31جاكرتا ، من الساعة  11الددرسة الثانواة لزمداة 

الباحثة طلاب الفصل الرابع عشوائيا إما من الفصل "أ" أك "ب" أك "ج" أك "د". قامت 

ة بتقدلَ الوسيلة كبيانها، ثم كزعت الباحثة القراطيس فيها الإستبانة. كل كاحد من الباحث

الطلاب عملوا تلك الإستبانة ، لاحظوا كفكركا جماعة. من عمل خمسة طلاب، قيمت 

 الباحثة نتائجهم حوؿ عملية التعليم فيو، كالحصوؿ منها كما الي:

 بنود التقويم عناصر التقويم

 نتيجة التقويم

المعدل  النتيجة
 المئوي

مجموعة 
المعدل 
 المئوي

 الدرجة

 
صالح تطوار مهارة 

 الكلاـ

 بياف أىداؼ التعلم. 1
 
2 91% 

 ترتيب تقدلَ الدادة. 4 جيد جدا 11%
 
2 91% 

إعطاء فرصة الدمارسة . 3
 للطلاب

 
2 91% 
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 كضوح كصف الدواد .2
 
3 

 
11% 

 

 صحة اللغة الدستخدمة. 5
 
2 91% 

 

جودة استخداـ 
 الوسيلة

 

 سهولة في الإستخداـ .1
 
2 91% 

 مناسبة الرسوـ. 1
 التوضيحية لبياف المحتول

 

3 
11% 

15%  %91 2  الصوتكضوح  .9 جيد جدا  
 %91 2 الكتابةكضوح  .8
 %91 2 عرض الشرائح الجذابة .11

 
 عرض الشرائح

 %91 2 الشرائحترتيب  .11

91%  جيد جدا 

خلفية الشرائح  تغالً .14
 بالكتابة

2 
91% 

 %91 2 .سهولة اختيار الدوضوعات13
 %91 2 .حراة اختيار الدوضوعات12
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 %91 2 موضع الصورة .13
 %91 2 الحجم كالدساحة .12

%77 %11,1 52  المجموعة   ممتاز 
 نتائج الاستبانة من الطلبة 7 جدول

 
أما الطراقة الدستخدمة لتحليل البيانات من نتائج الاستبانة التي كزعتها إلى 

 حكم فيلسوؼ الداجستتَ ىي برمز: 
 جملة مستجيب x نتيجة من كل بند        نسبة الجواب =

 جملة نتيجة الحدّ الأعلى من كل بند

 52         نسبة الجواب =
  11        

 كلوصف نتائج الاستبانة كتصنيفها، كضعت الباحثة الدعااتَ الآتية:
 النسبة الدئواة التقدار الأرقاـ

 %60 -%   0  راسب 1

 %00 -%  61 مقبوؿ 2

 %00  -%  01 جيد 3

 %00 -%  01 جيد جدا 4

 %100 -%  01 لشتاز 5
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إلى أربعة عشر طالبا في كفقا لذذا الجدكؿ، فالنتيجة عن بذربة الوسيلة التعليمية 

% كىي على مستول "جيد 11 الفصل الأكؿ من الددرسة الثانواة تبلغ إلى نسبة مئواة

 جدا"، كأما التحليل لجميع بنود التقييم كما الي:

  جدا% بدرجة جيد 11من ناحية صالح تطوار مهارة الكلاـ تبلغ إلى نسبة مئواة  ( أ

 جدا% بدرجة جيد 15مئواة ب( من ناحية جودة الوسيلة تبلغ إلى نسبة 

  % بدرجة جيد جدا91من ناحية عرض الشرائح تبلغ إلى نسبة مئواة  ( ج

بالنسبة الى النتائج من خبتَ الوسيلة كمن خبتَ الدادة ككذلك عند بذربة الطلاب 

 الشخصي فيمكن استخداـ ىذه الوسيلة التعليمية في أنشطة التعلم.
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 الباب الخامس

 الخاتمة

  أ. الاستنتاجات

عن معااتَ المحتول كمعااتَ عملية. كىذا قامت الباحثة بتطوار مهارة الكلاـ 

ىذا النموذج مناسبا باحتياجات  اعطي التوقعات لتحستُ نوعية التعليم في الددارس.

حسب الدناىج الدراسية   الدعلمتُ بعدـ مبادئ توجيهيتو على تدراس اللغة العربية

 .الدعموؿ بها

كىو   Likertكفي تقدار نتائج التقولَ، استعملت الباحثة مقياس لظوذج ليكرت

أسلوب لقياس عوامل التقييم، كاعتمادا  بالدقياس تدؿ على درجة الدوافقة أك الاعتًاض 

 .على صيغة ما

قد تبتُ من خلاؿ نتائج تقييم الخبراء كالطلاب كالدعلم بوسيلة الاستبانة، أف 

% من خبتَ تصميم 82,1 حاصل على درجةبالوسيلة التعليمية  مهارة الكلاـ الدطور

خبتَ % من 81,2حاصل على درجة "، ك لشتازالوسائل التعليمية كىي على مستول "

كمعتٌ ذلك أف مهارة الكلاـ الدطورة االوسيلة التعليمية ". لشتاز الدادة كىي على مستول "
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ثانواة، جذاب كلزب كسهل عند صالحا للتطبيق على طلاب الفصل الأكؿ من الددرسة ال

 .الطلاب في فهم مواد اللغة العربية

 الاقتراحات . ب

 بعد إجراء ىذا البحث، قدمت الباحثة الدقتًحات الآتية:

لػسن على الباحثتُ الآخران مستقبلا ببحوث أخرل أف اطوركا مهارة الكلاـ  .1

أخرل، لأف بالوسيلة التعليمية بور بينت بالاىتماـ إلى خصائص التعليم مهارات 

 لؽكن كل الدهارات بتطبيقها.

طورت الباحثة مهارة الكلاـ بالوسيلة التعليمية بور بينت بتجربة إلى الددرسة  .2

الواحدة فقط، كأنها مازالت برتاج إلى مزاد من التجربة في عدة أماكن أك مدارس 

ث . لذا تقتًح الباحثة أف تكوف بحو اتأخرل، كما أنها مازالت برتاج إلى الإصلاح

أخرل تكمل ما انقصها كتصلح أخطاءىا كما تقتًح أف بذرم التجربة بشكل 

 أكسع في الددارس أخرل. كالله أعلم بالصواب. 
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 الباب الرابع

 البحث جنتائ

 

 الصورة المتحركة لبرنامج بور بينتوسيلة لعملية التصنيعية ال . ت

قامت الباحثة في عملية التطوار الخطوات الكثتَة. كرتبت الباحثة خطوات 

 ،الإنتاج بذربةك تطوار الإنتاج، ك تصميم الإنتاج، ك ، برليل الاحتياجاتالتطوار ىي 

كتقولَ الإنتاج. كىذه الخطوات مناسبة بالخطوات التي قدمتها الباحثة بيانها في الرسم 

 . كالبياف كما الي:13من خطوات داك ككارم 3.1

 تحليل الاحتياجات  .4

الدرحلة الأكلى في البحث التطوارم ىي كجود الحاجات كالدشكلات. الحاجة 

ىي كل الأشياء لدم زاادة القيمة عند الانتشار، كالدشكلة ىي عدـ مناسبة الشيء 

 .12بتُ الرجاء كالواقع في الديداف

                                                                 
63

 البحث التطوارم خطوات( 3.1) رقمب الرسم انظر  

64
 Sugiyono. 2012. Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D. Bandung: Alfabeta. Hal: 

299 
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الدقابلة مع أستاذة نور حكمة كىي مدرسة اللغة العربية في قامت الباحثة 

كتعتٍ ىذه الدقابلة لدعرفة الحاجات في تطوار  بجاكرتا، 11درسة الثانواة لزمداة الد

  الدادة كتصميم الوسيلة.

 وتطوير الإنتاجتصميم  .5

ة بيانها في السبق، جمعت كصممت حابة عن الحاجات كالدشكلات الدطرك إج

 كإعداد الأجهزة التالية:  يمالباحثة الأشياء المحتاجة قبل تطوار برنامج بور بينت  بتقد

لطلاب في اأخذت الصورة كتسجيل الصوت معا الى ( 4، الدادة( اختارت الباحثة 1

( 2، صممت الرنامج البور بنت بالصور الدتحركة( 3، أكادلؽية الحرمتُ السعوداة بجاكرتا

 إلى كسيلة كاحدة.  تصميم أختَا جمعت كلها 

 كصممت الباحثة العرض التقدلؽي بور بينت للوسيلة التعليمية بنية التتنقل كما الي:

 

 

 

 

 

 بنية التنقل لتصميم بور بينت 1صورة 
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 الإنتاجتجربة  .6

بذربة الإنتاج ىي عملية جمع البيانات لتقولَ الإنتاج. قامت الباحثة بذربة 

 التالي: فهو الي الإنتاج بنوعيتها، كأما البياف

 تصميم التجربة (3

 :خطوات التقولَ كىي نتاجتكوف بذربة الإ

 صلاحية الخبراء  (1)

خبتَ ك  خبتَ تصميم كسيلة التعليمكوّف على بذربة إلى الخبراء، كىم تت 

 الدادة

 بذربة الإنتاج إلى مستعمل الوسيلة  ( ب

15اتكوف على ثلاث خطوات: 
 

ىذه بذربة لتحصل ، (one-to-one trying out)بذربة على لظوذج الشخصيّ  ( ت)

اقتًاح الأكؿ عن الإنتاج أك الدشركع الدعتُ. بذربة شخصيّ على ثلاثة 

 أشخاص إلى خمسة عشر شخصا. 

تتعلّق ىذه التجربة على ، (small group tryout)بذربة الفرقة الصغتَة  ( ث)

 نصف عدد طلاب الفصل.

                                                                 
65

 Nusa Putra. 2013. Research & Development (Penelitian dan Pengembangan: Suatu Pengantar). 

Depok: PT Raja Grafindo Persada. Hal: 120 
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تتعلّق ىذه التجربة على جميع الطلاب ، (field tryout)بذربة الفرقة الكبتَة  ( ح)

 في الفصل.

 كفي ىذا البحث، كفت الباحثة بذربة الإنتاج على لظوذج فرداة فقط.

 إنتاج الوسيلة  . ث
 اسم الإنتاج .5

كسيلة الصور الدتحركة لبرنامج اسم الإنتاج الذم قد طورتها الباحثة اسمى 
 بور بينت تطوارا من تعليم مهارة الكلاـ.

 نتاجخصائص الإ .6
 الصور الدتحركة بوربينت لدمارسة مهارة الكلاـ:  اسم الوسيلة 
 الكلاـ:  اسم الدادة 
 البرنامج التقدلؽي بوربينت:  شكل الوسيلة 
 في الددرسة الثانواة: الطلاب  الدستخدموف 
 الأكؿ  الفصل : 
 : شرلػة 91   عدد الشرائح الدستخدمة 

 
  وصف العروض  .7

 الشريحة الأولى (5)
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 )الشريحة الأولى( يالعنوانالعرض  2صورة 
 

( كائن عنواف البحث 1كائنات: )  2تتضمن الشرلػة عن العرض العنوالٍ 

بوسيلة الصور الدتحركة لدم الطلاب في العلمي للباحثة اعتٍ "تطوار مهارة الكلاـ 

( عرض 3احثة كىذا لذواة الشرائح، )( كائن عن رقم التسجيل للب4الددرسة الثانواة"، )

برنامج بور الدستخدـ في ىذا ال الناطق الأصلي صور الطلاب العربي لتقدلَ بأف صوت

اؿ الى كعندما تراد انتق للخركج من العرض التقدلؽي. علامة كائن ( 2بينت، )

في موضوع تعليم مهارة  الشرلػة الثانية عشوئيا بذد الأكلى ، انقر الشرلػةالثانيةالشرلػة 

 الكلاـ  عن "التعارؼ".

 الدضموف العرض العنوالٍرقم 
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 الشرلػة

1 

انقر الشراح الأكلى عشوائيا  . كائن عنوالٍ البحث العلمي1

 كائن عن رقم التسجيل .9 لانتقاؿ الى الشرلػة الثانية

 للباحثة

 . عرض صور الطلاب العربي3

للخركج من  . كائن علامة 2

 العرض التقدلؽي

 في الشرلػة الأكلى بياف الكائنات ك الدنقر 1جدكؿ 

 الشرلػة الثانية (1)

 
 

 )الشريحة الثانية( عن الموضوعات القائمة الرئيسة 3صورة 
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الباب عنواف  عرض( 1كائنات: )  1تتضمن الشرلػة عن العرض العنوالٍ 

(   3(، )2( كائن "الأىداؼ التعليمية" كانقر الكائن لظهور البياف )صورة 4"التعارؼ"، )

( كائن 2(، )5كائن "الكفاءات الأساسية" كانقر الكائن لظهور البياف )صورة 

( الدوضوعات الرئيسية 5)(، 1ياف )صورة "الدؤشرات التعليمية" كانقر الكائن لظهور الب

( 1(، )14كصورة  1 ، لكل منهما حواران )صورةتتضمن من كائتٍ الحوار كالتدرابات

للخركج من العرض  ( كائن علامة 1عرض صور الطلاب العربي لزانة الشرلػة، )

 كعندما تراد انتقاؿ الى الشرائح التالية انقر         أك          .  التقدلؽي.

 
 )الشريحة الثانية( الشريحة عن أهداف التعليم 4صورة 

 الحوار

(Pe
 التدريبات

(Perca

file:///F:/final/HIWARA.pptx
file:///F:/final/HIWARA.pptx
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في بور بينت، كلدا انتهت قراءة   ظهرت الصورة باستخداـ حركة ظهور 
 ،اختفاءحركة لخركج من الصورة الظاىرة، كتلك باستخداـ  النص، انقر علامة 

 (:1 كصورة 5كىذه الطراقة تستخدـ في الشرائح التالية )صورة 
 

    

 
 
 

 

 
 
 

)الشريحة الثانية( الشريحة عن الكفاءات الأساسية 5صورة   
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 )الشريحة الثانية( التأشيرات التعليمية فيهاالشريحة  6صورة 
 

رقم 
 الشرلػة

 الإجراء الدضموف العرض العنوالٍ

 - - "التعارؼ"عرض عنواف  .4 4
كائن "الأىداؼ   .4

 التعليمية"
 - بياف الأىداؼ التعليمية

كائن "الكفاءات   .3
 الأساسية" 

الكفاءات بياف 
 الأساسية

- 

كائن "الدؤشرات   .2
 التعليمية"

 - الدؤشرات التعليميةبياف 

اذا نقر العرض ظهر  الحوارات الدوضوعات الرئيسية .5
 الشرلػة السادسة

اذا نقر العرض ظهر  التدرابات
الشرلػة الحاداة 

 عشرة
عرض صور الطلاب  .1

 العربي
- - 

للخركج  كائن علامة   .1
 من العركض

فخرج من اذا نقر  -
 الشرائح

 بياف الكائنات ك الدنقر في الشرلػة الثانية 4جدكؿ 

 الشريحة الثالثة  (7)
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 الموضوع الرئيسي عن الحوار 7صورة 

( 4( عرض عنواف "الحوار"، )1كائنات: )  2تتضمن الشرلػة عن العرض العنوالٍ 

للانتقاؿ الى الباب الدختً لأف  لكل باب ثلاثة حوارات، انقر الشكلك قائمة الحوار 

(  2، )صور الطلاب العربي لزانة الشرلػةعرض ( 3) ،الشرلػتاف مرتبطتاف بارتباط تشعبي

 لتقدلؽي.اللخركج من العرض  كائن علامة 
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 الحِْوَار

 الحِْوَار

 الحِْوَار

 النص

 لأول )البنين(اتقديم الحوار لباب  8صورة 
كفوؽ  ،ىذه الشرلػة توضح الحوارات، لكل شرلػة شكل كاحد فيو حوار كاحد

 لتصور معتٌ كلاـ "أنا من اندكنيسيا". ككائن ىذا الشكل رااة اندكنيسيا 

 نقر ك )التالي( لاستمرار الكلاـ   الصوت عن الحوار، كلؽكن النقر  لاستماع

 كنقر الكلاـ لعود)السابق(   لاستماع صوت الكلاـ. كلؽكن النقر 

 لاستماع صوت الكلاـ السابق. 

كفي اليسار قائمة الحوار لتنقيل الى نص الكلاـ الكامل،  كىناؾ زر 

ن للعود الى القائمة الرئيسية عأما كائن . رللؽكمنك انتقاؿ الى الحوارات الأخ

 للخركج من العرض التقدلؽي. علامة الدوضوعات، ك 

 (:8كىذه الطراقة تستخدـ في الشرائح التالية )صورة 

 

H:/MENU UTAMA.pptx
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 (البنات) الثانيتقديم الحوار لباب  9صورة 

 
 
 
 
 
 
 

 الحوار الكمال بين الناطقين 11صورة 
تعرض ىذه الشرلػة التاسعة كالعاشرة نصا كاملا، كلؽكن نقر النص لسماع 

الصوت كنقر كائن "اوسف" أك "سليماف" لاختفاء النص كلظهوره. ىذا الطراق كسيلة 

 لتدراب الكلاـ كقراة عدادة كحفظ النص حتى استطيع ليلعب دكر اللعب. 
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 لحوار الكمال بين الناطقتينا 11صورة 
 البيان عرض الكلام المضمون الفصل الباب الموضوع

الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوار
 

كلاـ أحد  1 1
     الطالباف في 

الشراط في شكل  -
 "النص"

زر التالي   -
 لاستمرار الكلاـ

زر السابق لاعادة  -
 الكلاـ

للخركج من  زر -
 العركض

انقر "النص" 
لاستماع كلاـ 

 النص

الدنقر اسم  - كلهاالنص   4
 الطالب 

 الدنقر النص -
قائمة الحوار في  -

 الجهة اليمتٌ
زر للخركج من  -

 العركض

انقر اسم  -
الطالب 

لاختفاء نصو 
 اك لظهوره

انقر النص  -
لسماع صوت 

 الطالب
انقر أحد  -

 القائمة لتنقل
انقر زر الخركج  -



 
91 

   

81 

 

عند الخركج من 
 العركض

كلاـ أحد  1 4
الطالباف في 

 الحوار

زر "التالي"  -
 لاستمرار العرض

رز "السابق"  -
 للعوض الى العرض

 علامة الخوركج -
 

انقر "التالي بذد  -
نص، نفس ال

كانقر "الحوار" 
تسم صوت 

 النص

   النص كلها 4
كلاـ أحد  1 3

الطالباف في 
 الحوار

  

   النص كلها 4
كلاـ أحد  1 1

الطالباف في 
 الحوار

  

   النص كلها 4
كلاـ أحد  1 4

الطالباف في 
 الحوار
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   النص كلها 4
كلاـ أحد   3

الطالباف في 
 الحوار

  

   النص كلها 
 

  الشريحة الرابعة (8)
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الرئيسي عن التدريبات العرض 12صورة   

  "( عرض عنواف "التدابات1كائنات: )  2 الرئيسي عن التدراباتتضمن العرض ا 

للانتقاؿ الى الباب الدختً،  ( قائمة الحوار كلكل باب ثلاثة حوارات، انقر الشكل4)

للعود الى القائمة أما كائن  (2( عرض صور الطلاب العربي لزانة الشرلػة، )3)

 للخركج من العرض التقدلؽي. كائن علامة   الرئيسية عن الدوضوعات

 
 
 
 
 
 
 

 
 الأولى في الباب التدريبات الأول 12صورة 

 الصحيحة )الصورة الثالثة عشرة( عن الأسئلة. انقر الرز "الجواب" بذد الإجابة
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 لباب الأولفي ا ةالثاني اتالتدريب 14صورة 

 

 
 في الباب الأول الثالثة اتالتدريب 15صورة 
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 الثانيفي الباب  الأولى التدريبات 16صورة 

 
 الثانيفي الباب  الثانية التدريبات 17صورة 
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 نتائج الوسائله( 

تجربة . تقوـ التجربةالنتاج للوسيلة التعليمية سوؼ اكوف جيدا إذا أقامت بو  

للوسيلة التعليمية بالخطوات الدعينة كالدقابلة للتضمتُ. كفي تطوار ىذه الوسيلة قامت 

. خر خبتَ من ناحية الوسيلة، كاحدان خبتَ من ناحية الدادة كالابذربة الخبتَان الباحثة

 :    اليكما  بشكل الجد اكتأتي آرائهم

 المادة خبيرجودة الوسائل استنادا على تقييم  .4

الدادة. كقاـ  خبتَتأتى الشرح الآتية جودة الوسائل التي انتج بها من أراء 

 ، كالنتيجة كما الي:الداجستتَ حمد كماؿبدبالتصحيح الوسائل التعليمية 

 التقويم  بنود عناصر التقويم

 التقويمنتيجة 

 النتيجة
المعدل 
 المئوي

مجموعة 
المعدل 
 المئوي

 الدرجة

 
 

 إعداد الوسيلة

بياف ىدؼ  .15
 التعليم

2 
91% 

 لشتاز 84,5%
بياف مؤشر  .11

 التعليم
5 

111%  
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اتساؽ أىداؼ  .11
التعليم كالدادة 

 اتكالتدراب
5 

111%  

نظاـ إعداد  .19
 الدواد

5 
111%  

كضوح كصف   .18
 الدواد

2 
91%  

السهولة لفهم  .41
 الدواد

2 
91%  

%111 5 حقيقة الفكرة .41  

 إدراؾ الدادة .44
 

5 111%  

الدواد 
 التعليمية

مناسبة الدواد بحاؿ  .43
 الطلاب

5 111% 

 لشتاز 81,1%

رسوـ المناسبة  .42
 ف المحتولاالتوضيحية لبي

5 111% 

 %111 5 إلحاح كل الدواد .45
 %111 5 اتساع الدادة .41
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 %91 2 عمق الدادةت .41
 %111 5 إلحاح كل الدواد .49

 ج. التدرابات

إعطاء فرصة الدمارسة .  11
 للطلاب

5 111%  

111% %111 5 التدراباتبياف إرشاد . 11 لشتاز   

 توفتَ التدرابات. 19
 التدرابات لتو لز

5 111%  

 ممتاز %96,3 %1141 91 المجموع

  الوسيلةنتائج الاستبانة من خبير محتوى  4.1جدول 
  )محمد كمال الماجستير(

أما الطراقة الدستخدمة لتحليل البيانات من نتائج الاستبانة التي كزعتها إلى حكم 

 فيلسوؼ الداجستتَ ىي برمز: 

 جملة مستجيب x نتيجة من كل بند        نسبة الجواب =

 جملة نتيجة الحدّ الأعلى من كل بند
 91         نسبة الجواب =

81        
 كلوصف نتائج الاستبانة كتصنيفها، كضعت الباحثة الدعااتَ الآتية:

 النسبة الدئواة التقدار الأرقاـ

 %60 -%   0  راسب 1

100  X 

 100   X  =81%  



 
99 

   

88 

 

 %00 -%  61 مقبوؿ 2

 %00  -%  01 جيد 3

 %00 -%  01 جيد جدا 4

 %100 -%  01 لشتاز 5

التعليمية تبلغ  الدادةإلى خبتَ تصميم  الدادة فالنتيجة عن تصداقكفقا لذذا الجدكؿ، 

كأما التحليل لجميع بنود التقييم كما  "، لشتاز "% كىي على مستول 81 إلى نسبة مئواة

 الي:

 لشتاز% بدرجة 84,5تبلغ إلى نسبة مئواة  إعداد الوسيلةمن ناحية   ( ت

 لشتاز% بدرجة 81,1تبلغ إلى نسبة مئواة  الدواد التعليميةمن ناحية   ( ث

 لشتاز% بدرجة 111تبلغ إلى نسبة مئواة  التدراباتمن ناحية  ( ح

كمن حصوؿ التقولَ كصلاحية الوسيلة من ناحية الدادة، لابد أف تهتم الباحثة 

استخداـ اللغة الدلائمة بدرحلة الدارستُ، كالصور الإسلامية في تقدلؽها، كالألواف الدطركحة 

 لجذابة الدارستُ.

 الوسيلة خبير وسائل استنادا على تقييم جودة ال .5

. كقاـ الوسيلة خبتَأتى الشرح الآتية جودة الوسائل التي انتج بها من أراء ا

 ، كالنتيجة كما الي:الداجستتَ بحكم فيلسوؼبالتصحيح الوسائل التعليمية 
 

 نتيجة التقويم بنود التقويم عناصر التقويم
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المعدل  النتيجة
 المئوي

مجموعة 
المعدل 
 المئوي

 الدرجة

تصميم 
 الوسيلة 

درجة التفاعل بتُ الطلاب . 1
 كالوسائل

 
2 91% 

 لشتاز 84%

 حراة في اختيار القائمة .1
 
5 

111% 

 %111 5 تصميم الشرلػةترتيب  .1

 %91 2 سهولة في الاستخداـ .9

 %111 5 جودة إعطاء الرد للطلاب .8

 التصور

 %111 5 الصوت اختيار. 1

81%  لشتاز 
 %111 5 اختيار الحرؼ .41
 %111 5 اختيار حجم الحرؼ  .44
 %91 2 استخداـ الدسافة  .43
 %111 5 كضوح النص .42

 
د. عرض 

 الشرلػة

 %111 5 اتساؽ التجهيز .45

81%  لشتاز 
 %91 2 عرض الصورة .41
 %91 2 موضع الصورة .41
 %91 2 الحجم كالدساحة .49
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 %111 5 انسجاـ الألواف بالنص .48
 %91 2 سهولة في التصفح .31
 %91 2 هولة في اختيار القائمةس .31
 %111 5 كفاءة النص .34
 %91 2 كفاءة الصورة .33

%94,6 %1141 91  المجموعة  ممتاز 
 نتائج الاستبانة من خبير الوسيلة للدور الأول 4.2جدول 

 )حكام فيلسوف الماجستير(

أما الطراقة الدستخدمة لتحليل البيانات من نتائج الاستبانة التي كزعتها إلى 
 حكم فيلسوؼ الداجستتَ ىي برمز: 

 جملة مستجيب x نتيجة من كل بند        نسبة الجواب =

 جملة نتيجة الحدّ الأعلى من كل بند
 91         نسبة الجواب =

  85        
 كلوصف نتائج الاستبانة كتصنيفها، كضعت الباحثة الدعااتَ الآتية:

 النسبة الدئواة التقدار الأرقاـ

 %60 -%   0  راسب 1

 %00 -%  61 مقبوؿ 2

 %00  -%  01 جيد 3

 %00 -%  01 جيد جدا 4

 %100 -%  01 لشتاز 5

 

100  X 

 100   X  =85,5%  
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تصميم الوسيلة التعليمية كفقا لذذا الجدكؿ، فالنتيجة عن تصداق الوسيلة إلى خبتَ 

كأما التحليل لجميع بنود  "،لشتاز "% كىي على مستول 85,5 تبلغ إلى نسبة مئواة

 التقييم كما الي:

 لشتاز% بدرجة 84تبلغ إلى نسبة مئواة  تصميم الوسيلةمن ناحية  ( ت

 لشتاز% بدرجة 81تبلغ إلى نسبة مئواة  التصورمن ناحية   ( ث

 لشتاز% بدرجة 81تبلغ إلى نسبة مئواة  عرض الشرلػةمن ناحية  ( ح

( اتفق كل الطبقات التي الدادة خبتَأف الددرس ) الدادة خبتَفالاستنباط من تقييم 

%( كتدؿّ 81) 2،5. كدلت البيانات على معدؿ الدادةتوجد في جدكؿ من تقييم خبراء 

  . لشتازالنتيجة على طبقة 

 :كآراء خبراء الوسيلة

الدنقر كغتَ الدنقر الدستخدمة في عرض بور بينت لم افرؽ بتُ  الرسوـ -:أالصوتك العرض 

-ج ،لشتازةبقراءة الناطقتُ لسارج الحرؼ كنبرة قد قرأ -من حيث الأشكاؿ كالألوا، ب

 لم تكن الحوار الأكؿ للبنتُ ختَة قد قرأ بقراءة صحيحة كلكن فيقراءة حركات الأ

من الأحسن أف تكتبي  -، قكاحدوف جمع بتُ صوتتُ في ملف أف اك-د، ساكنة

 برت مؤشرات التعلم. تكوف التدرابات مؤشرات التعلم حتى

 .(one-to-one trying out)تجربة على نموذج الشخصيّ التقويم التكويني  .6
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التعليمية إلى أربعة عشر طالبة من الفصل الأكؿ في  قامت الباحثة بذربة الواسلة

نهارا. اختارت  12.41حتى  13.31جاكرتا ، من الساعة  11الددرسة الثانواة لزمداة 

الباحثة طلاب الفصل الرابع عشوائيا إما من الفصل "أ" أك "ب" أك "ج" أك "د". قامت 

طيس فيها الإستبانة. كل كاحد من الباحثة بتقدلَ الوسيلة كبيانها، ثم كزعت الباحثة القرا

من عمل خمسة طلاب، قيمت لاحظوا كفكركا جماعة. الطلاب عملوا تلك الإستبانة ، 

 الباحثة نتائجهم حوؿ عملية التعليم فيو، كالحصوؿ منها كما الي:

 بنود التقويم عناصر التقويم

 نتيجة التقويم

المعدل  النتيجة
 المئوي

مجموعة 
المعدل 
 المئوي

 الدرجة

 
صالح تطوار مهارة 

 الكلاـ

 بياف أىداؼ التعلم. 1
 
2 91% 

 جداجيد  11%
 ترتيب تقدلَ الدادة. 4

 
2 91% 

إعطاء فرصة الدمارسة . 3
 للطلاب

 
2 

 
 

91% 
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 كضوح كصف الدواد .2
 
3 

 
11% 

 

 صحة اللغة الدستخدمة. 5
 
2 91% 

 

جودة استخداـ 
 الوسيلة

 

 الإستخداـسهولة في  .1
 
2 91% 

 مناسبة الرسوـ. 1
 التوضيحية لبياف المحتول

 

3 
11% 

15%  %91 2  الصوتكضوح  .15  جدا جيد 
 %91 2 كتابةالكضوح  .11

 %91 2 عرض الشرائح الجذابة .11

 
 عرض الشرائح

 %91 2 الشرائحترتيب  .19

91%  جيد جدا 

تغالً خلفية الشرائح  .18
 بالكتابة

2 
91% 

 %91 2 اختيار الدوضوعاتسهولة .13
 %91 2 حراة اختيار الدوضوعات.12
 %91 2 موضع الصورة .41
 %91 2 الحجم كالدساحة .41

%86 %11,1 52   المجموعة  ممتاز 
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 نتائج الاستبانة من الطلبة 4.4جدول 
 

أما الطراقة الدستخدمة لتحليل البيانات من نتائج الاستبانة التي كزعتها إلى 
 حكم فيلسوؼ الداجستتَ ىي برمز: 

 جملة مستجيب x نتيجة من كل بند        نسبة الجواب =

 جملة نتيجة الحدّ الأعلى من كل بند
 52         نسبة الجواب =

  11        
 كلوصف نتائج الاستبانة كتصنيفها، كضعت الباحثة الدعااتَ الآتية:

 النسبة الدئواة التقدار الأرقاـ

 %60 -%   0  راسب 1

 %00 -%  61 مقبوؿ 2

 %00  -%  01 جيد 3

 %00 -%  01 جيد جدا 4

 %100 -%  01 لشتاز 5

 

كفقا لذذا الجدكؿ، فالنتيجة عن بذربة الوسيلة التعليمية إلى أربعة عشر طالبا في 

% كىي على مستول 11,1 تبلغ إلى نسبة مئواةالفصل الأكؿ من الددرسة الثانواة 

 كأما التحليل لجميع بنود التقييم كما الي: "،جدا "جيد

  جدا % بدرجة جيد11تبلغ إلى نسبة مئواة  صالح تطوار مهارة الكلاـمن ناحية  ( ب

100  X 

 100   X 11,1%  
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 جدا% بدرجة جيد 15تبلغ إلى نسبة مئواة  جودة الوسيلةمن ناحية  ب(

  % بدرجة جيد جدا91تبلغ إلى نسبة مئواة  عرض الشرائحمن ناحية  ( ح

بالنسبة الى النتائج من خبتَ الوسيلة كمن خبتَ الدادة ككذلك عند بذربة الطلاب 

 التعليمية في أنشطة التعلم.الشخصي فيمكن استخداـ ىذه الوسيلة 


