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 الباب الثانى

 الدراسات النظرية
 

هذا الباب يتكون من الدراسة النظرية. والدراسة النظرية التي ستشرحها 

فهوم وم، ومفهوم خطة التعليم للفصل الدراس يالباحثة هي مفهوم مهارة الكلام، 

 مفهوم التعليم المدمج.و العام للغات،  الإطار الأوروبي المرجعي

 مهارة الكلام. 7

 تعريف مهارة الكلامأ. 

من كلمتين هما مهارة و الكلام. فالمهارة لغة هي مهارة الكلام تتكون 

القدرات اللازمة لاستخدام لغة ما، وهي: الفهم والتحدّث والقراءة 

المهارة اصطلاحا هي القدرة على  (Robbins)و قال روبنز 73والكتابة.

قال دافيس  اأم 72.شغل وظيفة سهله ودقيقه تحتاج القدرة الأساسية

 هي القدرة على تشغيل العمل بسهولهة  (Davis Gordon)غوردون 

، فإن المهارة هي الانشطة التي تتطلب (Nadler)وقال ندلير 75وبعناية.

 73ممارسة أو يمكن تفسيرها على أنها أثر للنشاط .

                                                           

 3722م. ص 3338هـ/7539. القاهرة: علم الكتب، معجم العربية المعاصرةمختار عمار،أحمد.73 
13 Singer ; "Definisi Keterampilan Menurut Para Ahli "(2000:62) 
14 Davis Gordon, “Kerangka Dasar Sistem Informasi Manajemen”, (Jakarta : PT. Pustaka 
Binaman Presindo, 1999), 55 
15 Nadler, “Keterampilan dan Jenisnya”, (Jakarta : PT. Grafindo Persada, 1986), 73 
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هكذ المهارة هي القدرة على استخدام العقل والأفكار والإبداع في 

قيمة من نتائج العمل، وتحويل أو جعل الأمور أكثر اهمية بحيث يولد 

 العمل.

 التعريف أما  71المفيدة. الأصوات عن عبارة اللغة أصل في الكلام

فهو الكلام المنطوق الذي يعبر به المتكلم عما في  للكلام الاصطلاحى

هاجسه، أو خاطره، ومايجول بخاطره من مشاعر  :نفسه من 

 وأحاسيس، وما يزخر به عقله من رأي أو فكر، وما يريد أن يزود به

 غيره من معلومات، أو نحو ذلك، في طلاقة وانسياب، مع صحة في

الكلام هو عملية تفاعلية لبناء معنى  71التعبير وسلامة في الأداء.

عتمد شكلها ومعناها تيتضمن إنتاج واستقبال ومعالجة المعلومات، 

على السياق الذي يحدث فيه، بما في ذلك المشاركين أنفسهم، 

 78لبيئة المادية.وتجاربهم الجماعية، وا

ما  يصدر عن الإنسان من صوت والتعريف الآخر من الكلام هو  

ي ع ، أو على الأقل فيعبر به عن شيئ له دلالة في ذهن المتكلم والسام

                                                           

 191. ص . 7913 التركيار المكتبة الإسلامية ,. القاهرة:  معجم الوسيط71 
، الكويت : دار القلم ،  7، ط  بالمرحلة الإبتدائيةتدريس اللغوية العربية محمد صلاح الدين ،  71

  ۳۲۲ص. ,  ۱۸۹۱

 https://mawdoo3.com/مفهوم_مهارة_الكلام78 

https://mawdoo3.com/%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85_%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85
https://mawdoo3.com/%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85_%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85
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وبناء على هذا تعريف، نعرف أن الكلام الذي ليس له  79ذهن المتكلم.

ى لا معندلالة في ذهن المتكلم أو السامع ، ليس كلاما ، بل هي أصوات 

 لها .

الكشف عن الأصوات المفصلية أو  ىمهاراة الكلام هي القدرة عل

لمشاعر لشريك الكلمات للتعبير الأفكار، والآراء، والرغبات، أو ا

، الكلام هو نظام من العلامات التي يمكن الحديث. بمعني أوسع

سماعها وينظر اليها التي تستخدم عددا من عضلات الجسم البشري 

 33ل من أجل تلبية احتياجاتها.لنقل العق

تعد مهارة الكلام المهارة الأساسية بعد مهارة الاستماع، وتشتمل 

مهارة الكلام على المحادثة والتعبير الشفهي، ويعد الكلام مهارة إنتاجية 

تتطلب من المعلم القدرة على استخدام الأصوات بدقة والتمكن من 

ير ت حتى تساعد على التعبالصيغ النحوية ونظام وترتيب الجمل الكلما

عما يريده المتكلم في مرادف الحديث أي أن الكلام عبارة عن عملية 

ذكية تتضمن دافعا للمتكلم ثم مضمونا للحديث كما أن الكلام تعتبر 

                                                           

، ص.   ۱۸۸۳. الرياض: دار السلام  المهارات اللغوية ماهيتها وطرائق تدريسهاأحمد فؤاد عليان ،  79 

۹1 
20 Acep Hermawan, "Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab",(Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya Offset, 2009),135 
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عملية انفعالية واجتماعية، ومعنى هذا أن الكلام هو عملية تبدأ 

اللغة في  وتنتهي بإتمام عملية اتصال صوتية مع متحدث من بناء

 37موقف اجتماعي.

من التعريفات المذكورة استنبطت مهارة الكلام هي واحدة من أنواع 

الكشف عن الأصوات المفصلية أو  ىالقدرة علو المهارات اللغوية 

الكلمات للتعبير الأفكار، والآراء، والرغبات، أو المشاعر لشريك 

 ومعناها علىعتمد شكلها ي ،عدلالة في ذهن المتكلم والسام الحديث.

 .السياق الذي يحدث فيه

 ب. أهمية تعليم مهارة الكلام 

 33شرح أحمد فؤاد محمود عليان من أهمية الكلام هي:

الكلام كوسيلة إفهام سبق الكتابة في الوجود، فالإنسان تكلم  (7

 .قبل أن يكتب

التدريب على الكلام يعود الإنسان الطلاقة في التعبير عن ( 3

 .والقدرة على المبادأة ومواجهة الجماهيرأفكاره، 

                                                           
 /https://mawdoo3.comمفهوم_مهارة_الكلام21 

)الرياض: دار المسلم للنشر و  المهارات اللغوية واهميتها و طرائق تدريسهاأحمد فؤاد محمود عليان، 22 

 88-81هـ(، 7527الوزيع، 
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الحياة المعاصرة بما فيها من حرية و ثقافة، في حاجة ماسة إلى  (2

المناقشة و ابداء الرأي و الإقناع، ولا سبيل إلى ذلك إلا 

بالتدريب الواسع على التحدث الذي سيؤدي إلى التعبير 

 الواضح عما في النفس

لناس المتنقلين فقط، بل طمأنة الكلام ليس وسيلة لطمأنة ا (5

أهليهم وذويهم، لأن في انقطاع الاتصال بداية الخطر. فالمغترب 

والمسافر عندما يكلم أهله بالهاتف يطمئنهم، ويكلم رفاقه 

  .وأصدقاءه فيطمئن عليهم، ويطمئنون عليه

الكلام مؤشر صادق  إلى حد ما للحكم على المتكلم، ومعرفة  (3

طبقته الاجتماعية، ومهنته أو حرفته، ذلك مستواه الثقافى، و 

لأن المتكلمين على اختلاف أنواعهم، إنما يستخدمون 

اصطلاحات لغوية تنبيء عن عملهم، ومن هنا فإن الكلام هو 

الإنسان، ولذلك قال بعض علماء المنطق: إن الإنسان حيوان 

 .ناطق

طب، المخاالكلام وسيلة الإقناع، والفهم والإفهام بين المتكلم و   (1

من تعدد القضايا المطروحة للمناقشة بين ا ويبدو ذلك واضح
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المتكلمين، أو المشكلات الخاصة والعامة التي تكون محلا 

 .للخلاف

الكلام وسيلة لتنفيس الفرد عما يعانيه، لأن تعبير الفرد عن  (1

نفسه ولو كان يحدث نفسه علاج نفس ي يخفف من حدة 

 .واقف التي يتعرض لهاالأزمة التي يعانيها، أو الم

الكلام وسيلة رئيسية في العملية التعليمية في مختلف  (8

مراحلها، لايمكن أن يستغني عنها معلم في أية مادة من المواد 

 .للشرح والتوضيح

الكلام نشاط إنساني يقوم به الصغير والكبير، والمتعلم  ( 9

والجاهل، والذكر والأنثى، حيث يتيح للفرد فرصة أكثر فى 

 .التعامل مع الحياة، والتعبير عن مطالبه الضرورية

 ج. أهداف تعليم الكلام

هناك أهداف كثيرة ومتنوعة للكلام ، وأهداف عامة لتعليم الكلام 

 32فيما يلى :يمكن أن تعرض لأهمها 

                                                           

, القاهرة , مكتبة  7. ط. ا . ج . طرق تدريس اللغة العربية و التربية الدينية إبراهيم محمد عطا، 32 

 ۱۰۱ص . ,  ۱۸۹۱النهضة المرضية , 
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 تعويد التلاميذ إجادة النطق وطلاقة اللسان وتمثيل المعاني .(  7 

أن ينطق المتعلم أصوات اللغة العربية ، وأن يؤدي أنواع النبر ( ۳

 .ك بطريقة ضعيفة من أبناء العربيةوالتنغيم المختلفة وذل

 أن ينطق الأصوات المتجاورة والمتشابهة. (۲ 

 أن يدرك الفرق في النطق بين الحركات الطويلة والقصيرة .  (5 

 ن يعبر عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية المناسبة .أ (3

أن يعبر عن أفكاره مستخدما للنظام الصحيح لتركيب الكلمة في ( 1

 العربية خاصة في لغة الكلام .

الشفوي مثل التذكير أن يستخدم بعض خصائص في تعبير اللغة ( 1

والتأنيث وتمييز العدد والحال ونظام الفعل وأزمنته وغير ذلك مما 

 يلزم المتكلم بالعربية.

ومستوى نضجه وقدراته، أن يكتسب ثورة لفظي مناسبة لعموره ( 8

 وأن يستخدم هذه الثروة في إتمام عمليات اتصال عصرية .
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الضعيفة والمناسبة أن يستخدم بعض أشكال الثقافية العربية ) 9

ره ومستوى الاجتماعي وطبيعة عمله، وأن يكتسب بعض لعم

 المعلومات الأساسية عن التراث العربي والإسلامي.

أن يعبر عن نفسه تعبيرا واضحا و مفهوما في مواقف الحديث ( 73

 البسيطة. بشكل متصل. 

أن يتمكن من التفكير باللغة العربية والتحدث ومترابط لفترات زمنية ( 77

  ضعيفة.

 تعليم مادة الكلام الأولى. ه

هناك مجموعة واسعة من التقنيات التي يمكن استخدامها لخلق 

سياقات ذات مغزى لممارسة التحدث باللغة العربية، ويمكن تصنيف 

تقنيات الكلام التدريس في تدريس كلام للمبتدئين، والمستويات المتوسطة، 

لكلام هي كما و مستويات متقدمة. بعض التعليمات العامة في تدريس ا

 :يلي

 ( لتدريس يتحدث يعني تدريب الطلاب علي الكلام، 7

 ( الطالب يتحدث فقط عن ش يء انه الخبرات،3

( يتم تدريب الطلاب علي ان تكون دائما علي بينه من ما يتحدثون 2

 عنه، 
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( يجب علي المعلم عدم خفض المحادثات الطلابية أو تصحيح الكثير 5

 من أخطاء الطالب،

 المعلمون لا يطلبون من الطلاب ان يتكلموا تماما مثل العرب،  ( 3 

 .( كائن أو موضوع المحادثة ش يء ذو معني للطالب1

بعد تعلم التعليم العام لمهارات التدريس أعلاه، يتم تجميع تمارين  

 التحدث إلى ثلاثة مستويات مع تقنيات التدريس المختلفة. 

 : ئالتقنيات التعليمية للمستوي المبتد 

 كرر الكلام   (7

  انظر وقل ( 3

 نموذج الحوار  (2

 اسئلة وأجوبة  (5

  ممارسة نمط الجملة (3

 مشاركة المعلومات الخاصة  (1

وتقتصر مراحل مهارات التحدث في هذا المستوي الأساس ي من 

الطلاب على أنماط المحادثة العربية فقط. الموضوع من المحادثة 

وهكذا فوق. يبدا الأسلوب من  محدوده فقط حول مقدمات، مهن

العرض مع النطق من المحادثة ماده بالمعلمة ان يكون استنسخت، 
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يبرهن ويحفظ بالطالبات. ولا يجوز للمعلمين إظهار الشكل الكتابي 

للمحادثة التي يبديها الطالب. كما يمكن للمعلمين تقديم نماذج لغوية 

 بديله وفقا لقدره الطلاب.

 للفصل الدراس ىخطة التعليم . 3

 تعريف خطة التعليم للفصل الدراس ىأ.  

طة خيتكون من كلمتين هما خطة و التعليم. فالخطة لغة هي  التعليمخطة 

) مفرد( : ج خطط : منهج أو طريقة ، مجموعة التدابير والإجراءات المتحدة 

 35الهادفة إلى إنجاز عمل ما.

وتنظيم للنشاط حا: هي عملية تجميع للقوى وتنسيق لا الخطة اصط

الإجتماعي الذي تبذله جماعة من الجماعات في اطار واحد مع تكامل 

االأهداف، وتوحد المواقف مستغلين في ذلك خبراتهم ومعلوماتهم ومقدرتهم 

الذهنية والعلمية وامكانيات البيئة، ومستعينين بتجارب الماض ي ووسائل 

 يق ارتقائهم الى حياةالحاضر للوصول الى اهداف تقابل حاجات المجتمع وتحق

  .اجتماعية افضل

                                                           

 3722م. ص 3338هـ/7539. القاهرة: علم الكتب، معجم العربية المعاصرةأحمد.مختار عمار،35 
 
 



19 
 
 

 
 

 

نه تحديد لخط سير أالخطة: هي عملية تحديد مسبق لما سيتم عمله، 

العمل في المستقبل الذي يضم مجموعة منسجمة ومتناسقة من العمليات 

و من التعريف الآخر الخطة هي التدبير الذي  .لغرض تحقيق اهداف معينة

 33ظمة سلفا لتحقيق اهداف محددة.يرمي الى مواجهة المستقبل بخطط من

ساليب البحث أإن الخطة هي العملية المتصلة المنتظمة التي تضمن 

ن أالإجتماعي ومبادئ وطرق التربية وعلوم الإدارة والإقتصاد والمالية وغايتها 

يحصل التلاميذ على تعلم كاف ذي اهداف واضحة وعلى مراحل محددة 

لحصول على فرصة ينمي بها قدراته وان ن يمكن كل فرد من اإتحديدا تاما، و 

يسهم اسهاما فعالا بكل ما يستطيع في تقدم البالد من النواحي الإجتماعية 

لى مقررات معينة وما يتبعها من إوالثقافية والإقتصادية. وهو طريقة للوصول 

ى لإعمال وأنشطة وذلك عن طريق استخدام العقل والعلم والخبرة في النظر أ

 لى تحقيق اقص ى النتائج التي تستهدفإحاضر المجتمع ومستقبله حتى يصل 

 خير المواطنين.

                                                           

مكتبة المجتمع العربي، عمان، ط ، معلم القرن الحادي والعشرينالدليمي، طارق عبد، وزميله، 25 

 م 7،3339
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والتعليم لغة هو مصدر علم على فرع من التربية يتعلق بطرق تدريس 

و أما التعليم اصطلاحا هو  31الطلاب أنواع المعارف والعلوم والفنون التربية.

أو أنه عبارة عن معلومات،  عبارة عن نقل للمعلومات بشكل منسق للطالب،

. 31ومعارف، وخبرات، ومهارات يتم اكتسابها من قبل المتلقي بطرق معينة

فالتعليم مصطلح يطلق على العملية التي تجعل الفرد يتعلم علما محددا أو 

صنعة معينة، كما أنه تصميم يساعد الفرد المتلقي على إحداث التغيير الذي 

لعملية التي يسعى المعلم من خلالها إلى يرغب فيه من خلال علمه، وهو ا

  توجيه الطالب لتحقيق أهدافه التي يسعى إليها وينجز أعماله ومسؤولياته.

والتعليم هو عملية يتم فيها بذل الجهد من قبل المعلم ليتفاعل مع طلابه 

ويقدم علما مثمرا وفعالا من خلال تفاعل مباشر بينه وبين الطلاب، وقد 

خل المؤسسة التعليمية أو خارجها، وهو عملية شاملة؛ يحدث التعليم دا

فيشتمل على المهارات، والمعارف، والخبرات، كالسباحة، وقيادة السيارة، 

والحساب، والكيمياء، والشجاعة، والأخلاق، وما إلى ذلك، كما يطلق مصطلح 

التعليم على كل عملية تتضمن تعليم الأفراد سواء كان ذلك بطريقة مقصودة 

                                                           

 3722. ص مرجع السابقمختار عمار،أحمد.31 
 

، www.uobabylon.edu.iq، "التدريسمفهوم (، "71-5-3377حمزة هاشم محيميد السلطاني )27 

لع عليه بتاريخ 
ّ
 .. بتصرف35-9-3371اط
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ير مقصودة؛ حيث إنه من الممكن أن يكون مخطط له بشكل مسبق، أو أو غ

أنه حدث في التو واللحظة دون تخطيط مسبق؛ كأن يتعلم الفرد أمورا جديدا 

  38من خلال متابعته لفيلم معين على التلفاز.

ن التعليم هو التزام مشترك بين المعلمين والطلاب أمن التعريف السابق 

يف أنفسهم طوال فترة حياتهم، وبناء القدرة فيهم يهدف إلى إعدادهم لتثق

على القيام بأمور وإنجاز أعمال جديدة، وليس تكرار لما فعلته الأجيال السابقة 

فقط، والتعليم وسيلة لتطوير قدرات الأفراد، وتمكينهم من التفكير بشكل 

مكثف، كما يطور من قدرتهم على التفكير الناقد الذكي، ولا يعتمد التعليم 

على ذاكرة الفرد فقط أو مقدار معرفته، وإنما يعتمد على قدرة الفرد على 

التمييز بين ما يعلم وما لايعلم، كما ينمي التعليم قدرة الأفراد على التفكير 

بوضوح، والتصرف بشكل سليم، وتقدير الحياة، كما أنه السلاح الذي سيمكن 

 الأفراد من تغيير العالم نحو الأفضل.

هي معالجة عقلية وعلمية  أو يسمى أيضا بتخطيط التدريس خطة التعليم

للمشكالت التربوية تقوم على المطابقة بين الأهداف والموارد المتاحة وتحري 

مضامين الفعاليات البديلة وطرائقها والإختيار الواعي فيما بينها، ثم تحديد 

                                                           

الأردن: المناهج  -، )عمانالمناهج الحديثة و طرائق التدريس )الطبعة الأولى (محسن علي عطية ، 38 

  .317-313( ص 3372للنشر والتوزيع،
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وير وتطليها في فترات زمنية محددة إالأهداف النوعية التي ينبغي الوصول 

 39أفضل الوسائل لتحقيق السياسة المختارة تحقيقا نموذجيا.

خطة التعليم هي وسيلة لتصميم منظومة تربوية تناسب حاجات البلد 

وامكاناته واماله، وانه دراسة العالقة القائمة بين الواقع المدرس ي، والوضعية 

ات في لحاجالديمغرافية واالقتصادية والإجتماعية بغية الإطلاع الأفضل على ا

مجال التربية وعلى الأهداف المنشودة واختيار الوسائل التي ينبغي استعمالها 

 لبلوغ مجموعة الأهداف المختارة.

ن عملية التخطيط للدرس ليست مجرد نقل معلومات من المعلم للطالب إ

بقدر ما هي عملية تشكيل واعادة تنظيم للبنى العقلية والوجدانية والمهارية 

الب بحيث تكفل له النماء والتعلم الجيد، والبد للمعلم ان لشخصية الط

يشعر بان الطالب يريد ان يتعلم ويكسب المعلومات والمفاهيم العلمية بمرونة 

ويسر دون تعقيد، وهذا التفكير يجعله يعرف كيف يضع الية جيدة للتواصل 

 بينه وبين الطالب على ضوء قدراتهم واستعداداتهم حتى يستطيع ان يحقق

اهداف درسه، فيفكر ذهنيا في استراتيجيات التدريس الملائمة التي ينطلق منها 

الى تعميق الحقائق والمعلومات والمفاهيم العلمية في نفوسهم. فمن واجب 

                                                           

 8م. ص7993دمشق، ، منشورات جامعة دمشق، التخطيط التربوي رحمه، انطوان حبيب، 39 
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المعلم ان يحضر ذهنيا لكيفية اعطاء المادة بطريقة لبقة ومرنة تعين الطالب 

 23لفهم الجيد والتفكير المبتكر.على ا

  خطة التعليمهداف أب. 

 :هداف، من اهمها ما يليالى تحقيق مجموعة من الأ  تعليمالخطة يسعى 

 .وضاع التعليمية القائمة وتقويمها، وتشخيص مشكالتهادراسة الا  (7

سية او سائمة لتخليص التعليم من مشكالته الأ لا وضع الخطة التعليم الم (3

 .تخفيف حدتها

 .التنبؤ بسير المستقبل والتحكم فيه وضبطه (2

  .الربط بين تنمية التربية وبين التنمية االقتصادية (5

  خطة التعليمهمية ج. أ

 ة:الأتي همية التخطيط في العملية التربوية يمكن تحديدها بالنقاطأ

ن تظهر أيسمح التخطيط بالتشخيص المبكر للمشاكل والمعوقات التي يمكن  (7

 في العملية التربوية، ومعرفة حجم المخاطر المستقبلية

 سلوب العلمي في تشخيص المشكلة وجمع المعلوماتالأ  اتباع (3

 يسهل التخطيط عملية الرقابة على العملية التربوية (2

                                                           

 733-737. ص م3338، المختصر النفيس في مهارات وطرق التدريسابو عودة، جمعة، 31 
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رفع كفاءة فعاليات التنظيم والتوجيه والسيطرة وتحديد السبل، والطرق،  (5

 31.واالهداف، والمعايير

  خطة التعليممستويات . د

هداف التعليمية والأ مستويات مختلفة تبعا لطبيعة المادة خطة التعليم 

ساسية الدنيا، فهو المتوخاة، فاذا كان المدرس يعمل في صف من الصفوف الأ 

ذا كان المدرس يعمل مبحثا إما أيخطط ليوم تدريس واحد باعتباره مدرس صف، 

مية، فهو يخطط لحصص تدريسية سلا دراسيا محددا، كمدرس التربية الإ 

يذ الزمنية التي يتم في ضوئها تنف ف الفترةمحددة، كما يختلف التخطيط باختلا 

و وحدة دراسية، وتخطيط لشهر أالخطة، فهناك تخطيط على مستوى حصة 

  23.و لسنة دراسيةأدراس ي، وتخطيط لفصل 

ويمكن تصنيف مستويات التخطيط تبعا للزمن الذي يستغرقه تنفيذ 

  :الخطة الى مستويين

  ول المستوى الأ ( 7

                                                           

 13م. ص 3333، دار الميسرة، عمان، دارة علم وتطبيقالإ الجيوس ي، محمد ر سالن، واخرون، 27 
 . م7998، المكتب العلمي، االسكندرية، التدريس نماذجه ومهاراتهزيتون، كمال عبد الحميد، 23
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الفصلية والسنوية، يهتم هذا  بعيد المدى: ويشمل الخطةالخطة 

المستوى من التخطيط بوضع اطار مرجعي عام لتنفيذ المنهاج الدراس ي 

و عام دراس ي، حيث تحدد الخطة أل فترة طويلة متمثلة في فصل خلا

هداف العامة للمنهاج، ومجموعة الوسائل و الفصلية الأ أالسنوية 

ذ، ملية التنفيدوات التقويم المستخدمة في عأنشطة و ساليب والأوالأ 

وتظهر توزيع المادة التعليمية على الزمن المقرر لها والتي عادة ما تتمثل 

همية هذا المستوى من أفي اشهر محددة من العام الدراس ي. وتظهر 

 .تيةالتخطيط في القضايا الأ

طار معرفي عام حول المنهاج الذي يقوم بتنفيذه، إتزويد المدرس ب. 7

المنهاج وعناصره، ومحتوياته وفقراته، سس أعلى  طلاعيشمل الإ 

 .زمة لتنفيذهدوات الا ساليب والأ وتحديد الوسائل والأ 

له توزيع لاتزويد المدرس بجدول زمني محدد وواضح، يتم من خ. 3

ية نهائه، ويضبط عملالمنهاج ومحتوياته على الزمن المقرر لإ فقرات

 السير في تنفيذ المنهاج بطريقة منظمة
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ع م مئس من اعادة ترتيب وتنظيم المحتوى بما يتلا تمكين المدر . 2

مستويات الطلبة وقدراتهم، وبما يتفق، وبخاصة في مجال التربية 

 33.مية، مع المناسبات الدينيةلا سالإ 

 المستوى الثاني( 3

و لحصة أالمدى: ويشمل التخطيط لوحدة دراسية  ةقصير الخطة 

دراسية. ويعنى هذا المستوى من التخطيط بإعداد خطة تفصيلية 

تتضمن تصور المدرس المسبق للنشاطات والمواقف التعلمية 

ذ قد يخطط إو مجموعة من الحصص، أوالتعليمية على مدى حصة 

و مجموعة من الدروس التي تكون في مجموعها أالمدرس لدرس واحد 

ا. لى تحقيقهإالتعليمية التي يقصد  لأهدافلوحدة واحدة، وذلك تبعا 

 :ولهذا المستوى من التخطيط صورتان هما

التخطيط لوحدة دراسية: من صور تنظيم وترتيب المحتوى . 7

على شكل وحدات دراسية، تضم  هالتعليمي للمنهاج الدراس ي تنظيم

كل وحدة منها مجموعة من الدروس التي تنتمي الطار معرفي واحد 

تقوم الوحدة الدراسية على بنية داخلية معللة و موضوع معين، و أ

                                                           

دار المسير )، 7، ط تدريس التربية االسالمية: االسس النظرية واالساليب العمليةالجالد، ماجد زكي، 33 

 (م3335عمان،  :ة
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علميا وتدريسيا تساعد على ربط المكونات المختلفة لمحتوى 

ساليب التدريسية لنقل الدروس ببعضها، وتحقق ترابط الأ 

واكتساب المعارف، وتطوير القدرات والمهارات، وخصائص 

هداف التدريسية المحددة في ساس الأ أخرى، على الشخصية الأ 

هج التعليمي، وبمراعات خصوصيات الواقع المدرس ي، والعوامل المن

 .الموضوعية المؤثرة في العملية التدريسية

و أ: يقصد بالتخطيط اليومي (الخطة الدراسية)التخطيط اليومي . 3

بالخطة اليومية ذلك التخطيط الدراس ي الذي يستغرق تنفيذه 

ة ط بالخطو حصتين، ولعل في تسمية هذا النوع من التخطيأحصة 

هميته في العملية التعليمية التعلمية، ألى إشارة واضحة إاليومية 

وبيان لضرورته وتتابعه وارتباطه المباشر بالعمل اليومي للمدرس، 

ذ يقوم المدرس بتدريس مجموعة من الحصص الصفية، وقد إ

تكون هذه الحصص مرتبطة بمستوى تعليمي واحد متعدد 

اليومي في الحقيقة هو تخطيط ن التخطيط أالشعب، مما يعني 

لحصة دراسية واحدة تنفذ في شعب متعددة، وقد تشمل الخطة 

ثة، ويحظى التخطيط اليومي بأهمية خاصة لاو ثأاليومية درسين 
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في العملية التعليمية، وذلك ناتج عن ارتباطه المباشر بعملية 

 .25التدريس وبتنفيذ المنهاج الدراس ي

 العام للغات . الإطار الأوروبي المرجعي2

 العام للغات أ. تعريف الإطار الأوروبي المرجعي

الأساس العام لتطوير  للغات العامالمرجعي  الأوروبي يشكل الإطار  

مناهج تدريس اللغات المستهدفة، والخطوط العامة للمنهج الدراس ي 

والاختبارات والكتب التعليمية وخلافه في أوروبا بأكملها. حيث يصف 

بشكل شامل، ما الذي يتعين على الدارسين فعله ودراسته، لكي 

 يتمكنوا من استخدام لغة ما لأغراض اتصالية. كذلك يصف ماهية

المعارف والمهارات التي يجب على الدارسين تنميتها لكي يصبحوا قادرين 

على التعامل بنجاح وبشكل اتصالي جيد. ويغطي هذا الوصف كذلك 

السياق الحضاري الذي توطنت فيه اللغة. كما يحدد الإطار المرجعي 

أيضا مستويات الكفاءة لتيسيير قياس التقدم الذي يحرزه الدارس 

 ة على مدار حياته وفي كل مرحلة من مراحل العمليةأثناء الدراس

 .التعليمية

                                                           

دار المسير ، )7، ط سس النظرية واالساليب العمليةالأ زكي، تدريس التربية االسالمية:  الجالد، ماجد25 

 (م3335عمان،  :ة
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ويهدف الإطار المرجعي الأوروبي العام إلى المعاونة في تخطى 

للاختلافات القائمة بين نظم التعليم في  الحواجز التي قد تنشأ نظرا

أوروبا وتعوق الاتصال فيما بين الأفراد المعنيين بوساطة اللغات 

ة . حيث يقدم الأدوات المطلوبة للمسئولين في قطاع الحديثة والمعاصر 

التعليم والمؤلفي الكتب التعليمية، والقائمين بالتدريس، ومدربي هيئة 

التدريس، وواضعى الامتحانات وخلافه، ممن يرغبون في إعادة النظر 

في أنشطتهم لإعادة تصنيف مجهوداتهم وتنسيقها وكذلك للتأكد من 

 لدارسين الفعلية، التي هم منوطون بها . أنهم ايمان بإحتياجات ا

وهكذا يعلى الإطار المرجعي مقدار شفافية الدورات المقررات 

الدراسية والتوجيهات وكذلك من المؤهلات، ويساهم كذلك في تقوية 

أواصر التعاون الدولي في مجال اللغات الحديثة وذلك بوضع الأساس 

ما لمحتويات والمناهج . كالعام والعام للتوصيف التفصيلي للأهداف وا

أن وضع المعايير الموضوعية لتوصيف الكفاءة اللغوية يسهل عملية 

الاعتماد المتبادل المؤهلات المكتسبة في سباق مختلف ويشجع كذلك 

 23على التحرك داخل أوروبا. 

                                                           

: دراسة، ، الإطار المرجعي الأوربي العام للغاتعبد الجواد وآخرونمجلس أوروبا، ترجمة علا عادل 23 

 م(3338تدريس، تقييم. الطبعة العربية ا)لقاهرة: دار إلياس العصرية للطباعة والنشر،
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 للغاتهو  العام للغات واستنبطت أن الإطار الأوروبي المرجعي

 .ومعايير لوصف إتقان اللغة ةكمبادئ توجيهي

 العام للغات  ب. أهمية الإطار الأوروبي المرجعي

ضرورة تكثيف تعلم اللغات وتعليمها في الدول الأعضاء، لصالح ( 7

حراك أكبر، والمزيد من الاتصالات العالمية الفعالة مقرونة باحترام 

الهويات، والتنوع الثقاب، وإتاحة أفضل للمعلومات، وتكثيف 

التفاعل بين الأفراد، وتحسين علاقات العمل، وتعميق التفاهم 

 .المتبادل

ولتحقيق هذه الأهداف لا بد أن يكون تعلم اللغة مهمة مستمرة، ( 3

عزز في كل الأنظمة التعليمية، بدءا من مرحلة ما قبل المدرسة 
ُ
ت

 حتى مرحلة تعليم الكبار.

كل اللغات المشترك ل أصبح وضع الإطار الأوروبي المرجعي في تعليم( 2

 مرغويا فيه
ً
 ، وذلك لتحقيق الآتي : 36المستويات أمرا

                                                           

الإطار المرجعي الأوربي المشترك لتعلم اللغات مجلس أوروبا، ترجمة عبد الناصر عثمان صبير، 21 

 8-1م( ص  3371ولى، مكة: معهد اللغة العربية جامعة أم القرى، . الطبعة الأ وتعليمها وتقييمها
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تشجيع التعاون بين المؤسسات التعليمية في البلدان المختلفة،  .أ

 .وتسهيله

 .تقديم أسس سليمة لاعتماد المؤهلات اللغوية بشكل متبادل  .ب

مساعدة متعلمي اللغة، ومعلميها، وواضعي المناهج، وهيئات   .ج

 .الاختبارات، والإداريين التربويين على التشاور، وتنسيق الجهود

 ج. المستويات الإطار الأوروبي المرجعي العام للغات

يبدو أن هناك من ناحية عملية إجماعا عريضا  وإن لم يكن 

بة لتنظيم تعلم اللغة ، إجماعا عالميا على عدد المستويات المناس

وهناك إقرار عام كذلك على توصيف مستويات التحصيل ، ويبدو أن 

مخطط إطار عام يسع ستة مستويات كبيرة ، يفي بغرض متعلمي 

اللغات الأوروبية ، حيث يوفر شمولا كافيا لمساحات التعلم المتاحة . 

 :وهذه المستويات هي

م الذي  ۱۸۱۹المستوى التمهيدي : وهذا يتوافق مع مقترح ويلكنس ( 7

 نعت فيه هذا المستوى 

بمستوى و الكفاءة الخادعة، وسماها تيرم في المرجع نفسه بالمقدمة ( 3

 أو المستوى التمهيدي 
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( : ويكافئ هذا المستوى  Way stageمستوى الأساس أو الاختراق ) ( 2

 المحتوى ( للمجلس الأوروبي .مواصفات الأهداف التعليمية ) 

مستوى العتبة أو مستوى البداية : ويكافئ هذا المستوى مواصفات ( 5 

 الأهداف التعليمية للمجلس الأوروبي 

( : ويكافئ هذا المستوى التوصيف  Vantageمستوى التحكم الأولى ) ( 3

الثالث للأهداف التعليمية الذي أقره المجلس الأوروبي ، وهو 

المستوى الذي وصفه ويلنكسب المستوى ذو الكفاءة العملية 

مستوى الاستجابات المجزية » ، ووصفه تيرم ب « المحدودة 

 .للمواقف المختلفة

» ستوى سماه ثبرم مستوى الكفاءة العملية الفاعلة، وهذا الم( 1 

مستوى الكفاءة الفالة. وسماه ويلينكس المستوى الكفاءة العملية 

وهو بمثل مستوى متقدما من الكفاءة اللغوية ، يُتاح « . المجزية 

  .فيها التغلب على صعوبات المهمات البحثية، والأعمال المعقدة

 يه، ويسم«مستوى الإتقان، ويسميه تيرم مستوى التمكن الكامل ( 1

ويلكنس به مستوى الكفاءة العملية الشاملة ، ويتوافق هذا 

المستوى مع الأهداف العليا للاختبارات في المشروع ، الذي تبنته 
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رابطة واضعي الاختبارات اللغوية في أوروبا، ويمكن أن يتسع هذا 

المستوى ليشمل الكفاءة المتطورة للتفاعل بين الثقافات، وتعد 

 .قد حققها كثير من متقي اللغاتأعلى من هذا المستوى، و 

والناظر إلى هذه المستويات الستة المراحل العليا منها، والمراحل   

الأقل يرى أنها تمثيل للتقسيمات التقليدية المعروفة بمرحلة الأساس، 

والمرحلة المتوسطة، والمرحلة المتقدمة. وقد استعصت بعض 

ت المستويات على المسميات التي وردت إلى مجلس أوروبا في مواصفا

(، لذلك فقد اقترح هذا النظام  Vantageو  Way stage)  الترجمة مثل

 تقسيما تفريعيا، يقوم على مبدأ توصيف النصوص، ويُقسم
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المستويات المرجعية إلى ثلاثة مستويات أساسية هي : المستوى ) أ (، و 

 21يوالمستوى ) ج ( . يمكن النظر إليه في الشكل الآت ،المستوى )ب(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 28-21نفس المرجع، ص 21 
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  التعليم المدمج .4

 أ. تعريف التعليم المدمج

رؤية  ف فلسفة تعددت تعريفات التعليم المدمج وذلك باختلا 

فيعرفه إسماعيل أنه توظيف المستحدثات التكنولوجية في  ،الباحثين

هداف والمحتوى ومصادر وأنشطة التعلم وطرق توصيل الدمج بين الأ 

 لكترونيل أسلوبي التعلم وجها لوجه والتعلم الإمن خلاالمعلومات 

لب مرشد للطاو حداث التفاعل بين عضو هيئة التدريس بكونه معلم لإ 

يشترط أن تكون أدوات إلكترونية  من خالل المستحدثات التي لا 

 28.محددة

م المدمج يشمل مجموعة من يبأن التعل29 .بينما يرى الشهراني

ا بعضا عدد من أدوات التعلم, مثل الوسائط المصممة يتمم بعضه

برمجيات والتي تعزز التعلم وتطبيقاته. وبرنامج "التعلم المدمج" يمكن 

 المقررات المعتمدة على ،فتراض ي الفوريأن يشمل التعلم التعاوني الا 

 ،لكترونيةداء الإوأنظمة دعم الأ ، ومقررات التعلم الذاتي، نترنتالإ 

                                                           

,) القاهرة:عالم لكتروني من التطبيق إلى االحتراف والجودةالإاسماعي، الغريب زاهر التعليم 38 

 (3332الكتب،

ير تربوية معاصرة , بحث غلكتروني في الواقع السعودي في مقرر اتجاهات الإالتعليم الشهراني, تامر، 29 

 (3331، )كلية التربية, جامعة الملك: سعود،منشو ر
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يم المدمج "كذلك عدة أنماط من رة نظم التعلم. ويمزج "التعلادإ

 .التعليم وفيه يمزج بين التعلم المتزامن وغير المتزامن

له بأنه النوع من التعليم الذي تستخدم خلا Aleske بينما يعرفه

وأنماط  ،مجموعة فعالة من وسائل العرض المتعددة وطرق التدريس

التعلم والتي تسهل عملية التعلم سواء أكانت تلك الوسائل في بيئة 

 53 .لكترونية أو في بيئة التعلم الإ ،التعلم التقليدية

بأنه صيغة للتكامل تجمع بين التعليم التقليدي,  ويرى خميس

من لكترونية ضالإحيث تستخدم مصادر التعلم  ،لكترونيوالتعلم الإ

 57 ا.لتقليدية بشكل متكامل معهالمحاضرات والدروس ا

لتعلیم المدمج ھو الامتداد الطبیعي والوسیط المنطقي ما بين إن ا

التعلم التقلیدي والتعلم الإلكتروني المنفرد أو التام فھو النموذج الذي 

يوظف التعلم الإلكتروني ممزوجا مع التعلم الصفي التقلیدي في 

في إنجاز ھذه العملیة،  عملیتي التعلیم والتعلم بحیث يتشاركا معا

                                                           
40 Alekse J. Heinze, Chris Procter (2004) : "Reflections on the use oflended learning", the 
university of Sanford, available. 
http://www.edu.salford.ac.uk/her/proceedings/papers/ah04.rtf 

 (3332، )القاهرة :مكتبة دار الكلمة،7, ط عطية عمليات تكنولو جيا التعليم . خميس, محمد57 
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وھذا النوع من التعلم لا يلغى معه التطور التكنولوجي، ولكن 

 نستخدمه بشكل وظیفي في فصولنا العادية، أو في المعامل الدراسیة.

 ب. الأسباب التى أدت إلى ظهور التعلم المدمج

إن ھناك عدد من المشكلات في الاعتماد الكلي على نمط التعلیم 

تقابلھا أيضا مًشكلات أخرى في الاعتماد الكلي على التعلم التقلیدي، 

فالوسائل التقنیة الحديثة تساھم في تحسين العملیة  .الإلكتروني

التعلیمیة وتحقیق أھدافھا ورفع مستواھا، إلا أنھا لا تغني عن التعلیم 

التقلیدي وتواجد المعلم الإنسان والتواصل داخل القاعة أو الفصل 

ھنا ظھر التعلیم المدمج والذي يرى البعض أنه تطور الدراس ي. ومن 

ربیعي للتعلم الالكتروني، وأن ھذا النوع من التعلیم يحل محل التعلم 

 53الإلكتروني باعتباره البديل المنطقي له.

فالتعلم المدمج لم يظھر إلا لحل المشاكل والعیوب التي ظھرت مع 

ومن  ي بشكل منفصل،استخدام التعلیم التقلیدي والتعلیم الإلكترون

  :أھم ھذه الأسباب

                                                           
يخ ) . تم استرجاعها بتار التعلم الخليط التطور الطبيعي للتعلم الإلكتروني سلامة ، حسن علي، 42

  / http : / / kenanaonline . com : من(  3375نوفمبر  ۳۱

users / karamybadawyl posts / 18580  
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بعض المھارات لا يمكن للطلاب تعلمھا ولا يمكن للمعلم تقییمھا ( 7

إلكترونیا المھارات العملیة الأدائیة. وفي المقابل ھناك بعض 

المعلومات النظرية التي يمكن للطلاب قراءتھا وتعلمھا ذاتیا إلا 

  .ديي التعلیم التقلیأنھا تستھلك من وقت وجھد المعلم الكثير ف

عدم وجود حس المسؤولیة الكاف لدى الطلاب وافتقادھم ( 3

لمھارات التعلم الذاتي لإتمام عملیة التعلم الإلكتروني، 

 .وشعورھم بالملل والسلبیة في نمط التعلیم التقلیدي

الاعتماد على التقنیة أدى إلى فقدان الاتصال بين المعلم ( 2

أنفسھم وبینھم وبين الإدارة، مما أفقدھم والطلاب وبين الطلاب 

 . مھارة الحوار وتقبل الرأي الآخر

تقديم المعلومات بطريقة مجزأة في التعلیم الإلكتروني بحیث لا ( 5

 .يستطیع التلمیذ أن يكون فھما متكاملا للمادة

فقدان العامل الإنساني في التعلیم والتركيز على الجانب المعرفي ( 3

 .دون الوجداني

عدم مناسبة نمط التعلم الإلكتروني لبعض المراحل الدراسیة ( 1

  .كالمرحلة الابتدائیة مثلا
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غالبا ما يتم التركيز في التعلیم التقلیدي على المعرفة فضخامة ( 1

المعلومات في المقرر وضیق الوقت ومسؤولیة المدرس في نقل 

 وتوضیح كافة المعلومات أفقد الاھتمام بالأنشطة التعلیمیة

والاستراتیجیات الحديثة للتدريس والتواصل الإيجابي مع 

 على 
ً
المتعلمين داخل القاعة الدراسیة فأصبح التركيز منصبا

 .52التلقين وتقديم المعلومة

 ج. الشروط الواجب توافرها لتنفیذ التعلم المدمج

ھناك أمور لابد من مراعاتھا عند تصمیم بیئة التعلم المدمج 

 55منھا،

الجید لتوظیف تكنولوجیا التعلم الإلكتروني في بیئة التخطیط ( 7

التعلم المدمج، وتحديد وظیفة كل وسیط في البرنامج، وكیفیة 

  .استخدامه من قبل المعلمين، والمتعلمين بدقة

                                                           

التعليم الإلكتروني المدمج وضرورة التخلص من الطرق التقليدية عماشة ، محمد عبد م، 52 

  : uqu . edu . sa / / http / /3557م ( من :  ۳۰۱۲نوفمبر  ۳۱تم استرجاعها بتاريخ )  المتبعة .

page / ar  

ج في عمادة السنة التحضيرية العتيبي ، فهد طلق ، واقع استخدام التعلم الإلكتروني المدم55 

بجامعة الملك سعود واتجاهات الطلبة نحوها . رسالة ماجستير . )جامعة الملك سعود الرياض: 

 (3377المملكة العربية السعودية، 
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التأكد من مھارات المعلمين والمتعلمين في استخدام تكنولوجیا ( 3

  .المدمجالتعلم الإلكتروني المتضمنه في بیئة التعلم 

التأكد من توافر الأجھزة والمراجع والمصادر المختلفة المستخدمة ( 2

في بیئة التعلم المدمج سواء لدى المتعلمين أو في المؤسسة 

 لحدوث التعلم
ً
 .التعلیمیة حتى لا تمثل معوقا

بدء البرنامج بجلسة عامة تجمع بين المعلمين والمتعلمين وجھا ( 5

أھداف البرنامج، وخطته وكیفیة تنفیذه لوجه، يتم فیھا توضیح 

والاستراتیجیات المستخدمة فیه، ودور كل منھم في أحداث 

  .التعلم

العمل على وجود المعلمين في الوقت المناسب للرد على ( 3

استفسارات المتعلمين بشكل جید سواء أكان ذلك من خلال 

 لوجه
ً
  .شبكة الإنترنت أو قاعات الدروس وجھا

 .ر المعلومات لمقابلة الفروق الفردية بين المتعلمينتنوع مصاد( 1

  . شروط نجاح التعلم المدمجد

تبنى شروط نجاح التعلم المدمج على مجموعة من الشروط 

 :في التالي لخصھا العربي
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التقديم: وتعني تقديم معلومات للطلاب عن المحتوى سواء كانت ( 7

 للتعلم.شفوية أم مكتوبة مع تحفيزھم وزيادة دافعیتھم 

استعداد المتعلم: وتعني التأكد من توافر المتطلبات القبلیة ( 3

لاستخدام التعلم المدمج والتي أھمھا توافر مھارات استخدام 

الانترنت وأھمھا البحث عن المعلومات وتحقیق الاتصال المتزامن 

 وغير المتزامن والتعامل مع الويكي الذي صممه الباحث.

توضیح كل مھارة من مھارات الاستیعاب الشرح: وتعني كیفیة ( 2

الاستماعي، والتمیيز بینھا، فضلا عن توجیه الطلاب لكیفیة 

 تنفیذ المھام والأنشطة التي قد تطلب منھم لاستیعابھا.

الممارسة: وتعني إعطاء الوقت والفرص الكافیة للمتعلم لتطبیق ( 5

وإعادة تطبیق ما يكتسبه من معارف ومھارات وفقا لقدراته 

 .وسرعته في التعلم

التقويم وتعني تزويد الطالب بتغذية راجعة فورية ودقیقة حول ( 3

  فھمه للمھارة المستھدفة عبر أشكال التقويم المتنوعة.
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التعاون: وتعني السماح للطالب بمشاركة أقرانه في أنشطة ( 1

 من خلال أسلوب الفريق اعتمادا على 
ً
تعاونیة والعمل تعاونیا

 ل الصفي وغير الصفي.أسالیب التواص

   المدمج التعليم نماط .ه

  التّعليمية العملية في المدمج التّعليم توظيف يتم
ً
 وذلك ةالتالي  للأنماط وفقا

 : Institute Christensenبحسب

   Rotation التناوب (أ

م من النّوع هذا في
ّ
 تبادلي شكلب الإلكتروني والتّعليم الصفي التّعليم يتشارك التّعل

 .الواحدة المادّة أو  الواحد الدرس تقديم في

 من ويتم  الصف، في الدوران باسم أيضا إليه شار ي: المتمركز التناوب  ا(

 محدد جدول  وفق  الواحدة المادة أو  الواحد الدرس ضمن الطلاب تناوب  خلال

 على واحدة ةمر  الإلكتروني والتعليم الصفي التّعليم بين  المعلم توجيه على بناءً  أو 

 قدو  آخر. إلى مكان من الطلاب تنقل دون  الواحد الفصل في كله ذلك ويتم الأقل.

 لخلا من تعليمه يتلقى بعضها مجموعات إلى الطلاب تقسيم خلال من يُنفّذ

 ر عب تعليمها أخرى  مجموعة تتلقى حين في الجماعي، العمل أو  المعلم توجيهات

 .بينها فيما المجموعات تتناوب ثم ومن الإنترنت
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  مميزات التعلم المدمج. و

  :للتعلم المدمج العديد من المميزات منھا

( خفض نفقات التعلم بشكل ھائل بالمقارنة بالتعلم الإلكتروني 7

 وحده.

تمكين المتعلمين من الحصول على متعة التعامل مع معلمیھم، ( 3

 لوجه.
ً
 وزملائھم وجھا

في  بين المتعلمين تعزيز الجوانب الإنسانیة، والعلاقات الاجتماعیة( 2

  ما بینھم، وبين المعلمين أنفسھم ايضا.

( المرونة الكافیة لمقابلة كافة الاحتیاجات الفردية، وأنماط التعلم 5

 لدى المتعلمين باختلاف مستوياتھم وأعمارھم وأوقاتھم.

الاستفادة من التقدم التكنولوجي في التصمیم والتنفیذ والتنفیذ ( 3

 . والاستخدام

إثراء المعرفة الإنسانیة، ورفع جودة العملیة التعلیمیة ومن ثم ( 1

  جودة المنتج التعلیمي وكفاءة المتعلمين.

التواصل الحضاري بين مختلف الثقافات للاستفادة والإفادة من ( 1

  كل ما ھو جديد في العلوم.
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من المزايا الواضحة لھذا النوع من التعلم ھو أنه يوفر التدريب ( 8

العمل، أو الدراسة، ويشمل التعزيز ويستخدم حدا ً أدنى  في بیئة

من الجھد، والموارد لكسب أكبر قدر من النتائج فھو يمكن الناس 

  من تطبیق المھارات باستمرار لتصبح مع الممارسة عادة.

يمكن أن يفصل على الأشخاص حسب احتیاجاتھم، فیكسب ( 9

 يحتاج إلیه. الإنسان المعرفة بقدر ما يملك من مھارات وما

يسمح للطالب بالتعلم في حال عدم تمكنه من حضور الدرس، ( 73

فإنه يستطیع تعلم ما لم يتمكن من حضوره في نفس الوقت 

الذي يتعلم فیه زملاءه دون أن يتأخر عنھم، وھو مفید للطلاب 

الذين يعانون من أمراض مزمنة كما أنه مفید للطلبه سريعي 

  كبر من المعلومات.التعلم في الحصول على كم أ

 الجمع بين مزايا التعلم الإلكتروني ومزايا التعلیم التقلیدي.( 77

  تدريب الطلاب المعلمين على استخدام تكنولوجیا التعلم .( 73

تدعیم طرق التدريس التقلیدية التي يستخدمھا أعضاء ھیئة ( 72

  التدريس بالوسائط التكنولوجیة المختلفة.
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المادية المتاحة للتعلیم من قاعات تدريسیة  توفير الإمكانات( 75

 وأجھزة.

تحقیق نسب استیعاب أعلى من التعلیم التقلیدي، حیث يقلل ( 73

من فترة تواجد الطلاب في القاعات التدريسیة؛ مما يتیح 

  الفرصة لطلاب آخرين بالتواجد داخل ھذه القاعات

سھولة التواصل بين الطالب والمعلم وبين الطلاب وبعضھم ( 71

البعض من خلال توفير بیئة تفاعلیة مستمرة تعمل على تزويد 

الطلاب بالمادة العلمیة بصورة واضحة من خلال التطبیقات 

الة والمشاركة الفعالمختلفة، وتمكینھم من التعبير عن أفكارھم 

 .لم المدمجصعوبات تطبیق التع في المناقشات الصفیة

 . يواجه التعلم المدمج العديد من الصعوباتز

  :تتمثل فیما يلي حسب ما أوردته الغامدي

صعوبة التحول من طريقة التعلم التقلیدية التي تقوم على ( 7

الإلقاء بالنسبة للمعلم، واستذكار المعلومات بالنسبة للمتعلم، إلى 

  طريقة تعلم حديثة.
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وتكلفة مادية أكثر بالنسبة للمعلم، لكي الحاجة إلى جھد أكبر ( 3

يتمكن من إعداد المادة العلمیة بصورة إلكترونیة، قد يكون أحیانا 

أضعاف الوقت الذي يحتاج إلیه في إعداد المادة بصورة تقلیدية 

إضافة إلى صعوبة تطبیق ھذا المنھج في عرض بعض جوانب 

د كبير من الموضوعات التي تحتاج إلى مھارات تقنیة عالیة، وجھ

  أجل إعدادها.

 ي المدارس،توفير العدد الكافي من أجھزة الحاسب الألى ف اننقص( 2

ب المتواصل أو إعداد الواجبات يمن التدر  ون مما لا يمكن المتعلم

  المطلوبة.

  صعوبة التعامل مع متعلمين غير مدربين على التعلم الذاتي.( 5

ام الحاسب من تمكن المتعلم من مھارة استخد ديصعوبة التأك( 3

 الألى.

 

 


